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1. Marco legislativo

El proyecto que presentamos responde en su totalidad a lo dispuesto en la Ley Organica 2/2006, de 3 de mayo, de
Educacién (BOE, n.° 106 de 4 de mayo) en redaccion dada por la Ley Orgédnica 8/2013, de 9 de diciembre, de
Mejora de la Calidad Educativa (BOE, n.° 295 de 10 de diciembre), asi como a las disposiciones que la
desarrollan.

En nuestro caso, tomamos como referente el Real Decreto 1105/2014, de 26 de diciembre, por el que se establece
el curriculo bdsico de la ESO y del Bachillerato.

En cuanto al disefio curricular y al modelo a seguir, atendemos a la Orden ECD/65/2015, de 21 de enero, por la
que se describen las relaciones entre las competencias, los contenidos y los criterios de evaluacién de la Educacién
Primaria, la Educacién Secundaria Obligatoria y el Bachillerato.

De forma complementaria al curriculo bésico, tomaremos también como referente fundamental el Decreto
111/2016, de 14 de junio, por el que se establece la Ordenacién y las ensefanzas correspondientes a la ESO en
nuestra comunidad, asi como la Orden que desarrolla el curriculo correspondiente a esta etapa y a la materia de
Fisica y Quimica en el 4mbito de nuestra comunidad.

2. Finalidades educativas

2.1. Principios generales de la ESO

La ESO se organizard de acuerdo con los principios de educacién comin y de atencién a la diversidad del
alumnado.

Los centros docentes realizardn, en el ejercicio de su autonomia, una organizacién flexible de las ensefianzas, para
lo cual aplicardn las medidas de atencién a la diversidad necesarias, las cuales podran ser organizativas y/o
curriculares.

Elaboraran sus propuestas pedagdgicas desde la consideracion de la atencién a la diversidad y del acceso de todo
el alumnado a la educacién comun. Igualmente, arbitrardn métodos que tengan en cuenta los diferentes ritmos de
aprendizaje de los alumnos y alumnas, que favorezcan la capacidad de aprender por si mismos y que promuevan el
trabajo en equipo y el aprendizaje cooperativo.

En todos los cursos y materias de la ESO se trabajardn la comprension lectora, la expresion oral y escrita, la
comunicacién audiovisual, las tecnologias de la informacién y la comunicacidn, el emprendimiento y la educacién
civica y constitucional.

Se prestard una atencién especial a la adquisicién y al desarrollo de las competencias clave y se fomentara la
correcta expresion oral y escrita y el uso de las matematicas. Para promover el habito de la lectura se dedicard un
tiempo a la misma en la practica docente de todas las materias.

La etapa de ESO comprende cuatro cursos, que se cursardn ordinariamente entre los 12 y 16 afios. Se organiza en
materias y comprende dos ciclos: el primer ciclo, de tres cursos escolares, y el segundo ciclo, de un curso.

El segundo ciclo 0 4.° curso de la ESO tendra un caricter fundamentalmente propedéutico, es decir, de preparacion
para cursar con aprovechamiento estudios posteriores.

En la etapa se prestard especial atencion a la orientacién educativa y profesional del alumnado.

2.2. Finalidad de 1la ESO

La finalidad de la ensefianza consiste en lograr que los alumnos y alumnas:

[ ] Adquieran los elementos basicos de la cultura, especialmente en sus aspectos humanistico, artistico,
cientifico y tecnolégico.



® Desarrollen y consoliden habitos de estudio y de trabajo.
@ Estén preparados para su incorporacion a estudios posteriores y para su insercién laboral.

® Reciban formacién para el ejercicio de sus derechos y obligaciones en la vida como ciudadanos.

2.3. El alumnado de la ESO

La ESO se caracteriza por el desarrollo del periodo evolutivo conocido como adolescencia. Este dard paso a lo que
mas tarde conoceremos como juventud (coincidente con etapas educativas posteriores).

El desarrollo de la adolescencia incluye, en su primera parte, la etapa de la pubertad, teniendo lugar durante la
misma un conjunto de cambios fisicos que transforman nuestro organismo (Carretero, 1985). En el plano mas
psicolégico y social, se evidencia una preocupacion significativa por la imagen que se proyecta. El grupo de
amigos pasa de tener una finalidad lddica (etapa de Educacién Primaria) a la necesidad de compartir inquietudes y
servir de apoyo emocional. En el dmbito cognitivo, se desarrolla la l6gica de caracter abstracto, asi como la
capacidad de realizar criticas, tanto a sus padres como a los adultos que les rodean y a si mismos, puesto que son
capaces de conceptualizar sus propios pensamientos. Comienza el razonamiento proposicional («si.... entonces»),
que les ayudard a imaginar posibles consecuencias légicas a sus actuaciones y a razonar la solucién de los
problemas.

Con objeto de consolidar la madurez personal y social del alumnado y proporcionarle las capacidades para su
posterior incorporacién a la educacién superior y a la vida laboral, el desarrollo y la concrecién de los contenidos
de las materias establecidas en los cursos y, en su caso, itinerarios de la ESO, se incorporardn los siguientes
aspectos:

® [a dimension histérica del conocimiento.
La visién interdisciplinar del conocimiento, resaltando las conexiones entre diferentes materias.

La aplicacién de lo aprendido a las situaciones de la vida cotidiana.

Aprovechamiento de las diversas fuentes de informacioén, cultura y ocio de la sociedad del conocimiento.

La toma de conciencia sobre temas y problemas que afectan a todas las personas en un mundo
globalizado.

® El anilisis de las formas de exclusion social que dificultan la igualdad de los seres humanos, con especial
dedicacién a la desigualdad de las mujeres.

® [a adopcién de una perspectiva que permita apreciar la contribucién de las diferentes sociedades,
civilizaciones y culturas al desarrollo de la humanidad, y adquirir la visién continua y global del desarrollo
histérico.

® £l andlisis y la valoracién de las contribuciones mas importantes para el progreso humano en los campos
de la salud, el bienestar, las comunicaciones, la difusién del conocimiento, las formas de gobierno para
satisfacer las necesidades humanas basicas.

® El conocimiento de los procedimientos y de los temas cientificos actuales y de sus controversias.

® El desarrollo de los componentes saludables en la vida cotidiana y la adopcién de actitudes criticas ante
las pricticas que inciden negativamente en la misma.



® La profundizacién en las bases que constituyen la sociedad democritica y en la fundamentacion racional y
filoséfica de los derechos humanos.

® El desarrollo de la capacidad comunicativa y discursiva en diferentes 4mbitos, tanto en lengua espafiola
como extranjera, desarrollando una conciencia intercultural.

® El fomento de la actividad investigadora en el aula como fuente de conocimiento, para armonizar los
aprendizajes tedricos con los de cardcter empirico.

El alumnado de la ESO deberd afrontar una serie de decisiones a lo largo de su formacidn, determinadas en parte
por los resultados obtenidos en la evaluacion de su aprendizaje en los distintos cursos de la etapa, asi como en la
evaluacion individualizada al finalizar 4.° de ESO. Mostramos de forma grafica las distintas vias e itinerarios por
los que podra continuar sus estudios este alumnado.
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3. Modelo educativo basado en el desarrollo de las competencias

clave

3.1. Definicion de competencias clave

Son las capacidades para aplicar de forma integrada los aprendizajes propios de cada ensefianza y etapa educativa,
con el fin de lograr la realizacion adecuada de actividades y la resolucién eficaz de problemas complejos.

En el Proyecto DeSeCo (Definicién y Seleccion de Competencias), se establece que las competencias deben
convertirse en un elemento més del curriculo escolar, aunque con una peculiaridad muy especial: no se trataria de
un elemento que se sumase al resto, sino que se caracteriza por su transversalidad, su dinamismo y su caricter
integral, que darfa sentido y coherencia al conjunto del curriculo. Esto tiene como consecuencia la necesidad de
repensar los procesos de ensefianza y aprendizaje del alumnado.



La competencia supone una combinacién de habilidades préicticas, conocimientos, motivacion, valores éticos,
actitudes, emociones y otros componentes sociales y de comportamiento que se movilizan conjuntamente para
lograr una accién eficaz. Se contemplan, pues, como conocimiento en la prictica, un conocimiento adquirido a
través de la participacion activa en préacticas sociales que, como tales, se pueden desarrollar tanto en el contexto
educativo formal, a través del curriculo, como en los contextos educativos no formales e informales.

Las competencias, por tanto, se conceptualizan como un «saber», «saber hacer» y «saber estar» que se aplica a
multiples y diversos contextos y entornos académicos, sociales y profesionales.

3.2. La ensefnanza y el aprendizaje basado en el desarrollo de las competencias clave
El aprendizaje basado en competencias se caracteriza por su transversalidad, su dinamismo y su carécter integral.

Su transversalidad implica que el proceso de ensefianza y aprendizaje de competencias clave debe abordarse desde
todas las materias, y por parte de las diversas instancias que conforman la comunidad educativa, tanto en los
ambitos formales como en los no formales.

Su dinamismo se refleja en que las competencias no se adquieren en un determinado momento y permanecen
inalterables, sino que implican un proceso de desarrollo mediante el cual las personas van adquiriendo mayores
niveles de desempeiio en el uso de las mismas.

Ademads, implica una formacidn integral de la persona que, al finalizar su etapa académica, sera capaz de transferir
aquellos aprendizajes adquiridos a distintas situaciones y escenarios en los que se desenvuelva.

Para lograr este proceso de cambio curricular es preciso favorecer una vision interdisciplinar y, de manera
especial, posibilitar una mayor autonomia a la funcién docente, de forma que permita satisfacer las exigencias de
una mayor personalizacion de la educacion.

Las competencias clave deberdn estar estrechamente vinculadas a los objetivos definidos para la Educacion
Primaria, la Educacién Secundaria Obligatoria y el Bachillerato. Esta vinculacién favorece que la consecucién de
dichos objetivos a lo largo de la vida académica lleve implicito el desarrollo de las competencias clave, para que
todas las personas puedan alcanzar su desarrollo personal y lograr una correcta incorporacién en la sociedad.

Un enfoque metodologico basado en las competencias clave y en los resultados de aprendizaje conlleva
importantes cambios en la concepcién del proceso de ensefianza-aprendizaje, cambios en la organizacién y en la
cultura escolar; requiere la estrecha colaboracién entre los docentes en el desarrollo curricular y en la transmision
de informacién sobre el aprendizaje de los alumnos y alumnas, asi como cambios en las pricticas de trabajo y en
los métodos de ensefianza.

Todo proceso de ensenanza-aprendizaje debe partir de una planificacion rigurosa de lo que se pretende conseguir,
teniendo claro cudles son los objetivos o metas, qué recursos son necesarios, qué métodos didacticos son los mas
adecuados y como se evalia el aprendizaje y se retroalimenta el proceso.

Los métodos didacticos han de elegirse en funcién de lo que se sabe que es Optimo para alcanzar las metas
propuestas y en funcién de los condicionantes en los que tiene lugar la ensefianza.

La naturaleza de la materia, las condiciones socioculturales, la disponibilidad de recursos y las caracteristicas de
los alumnos y alumnas condicionan el proceso de enseflanza-aprendizaje, por lo que serd necesario que el método
seguido por el profesor se ajuste a estos condicionantes con el fin de propiciar un aprendizaje competencial en el
alumnado.

Los métodos deben partir de la perspectiva del docente como orientador, promotor y facilitador del desarrollo
competencial en el alumnado; ademds, deben enfocarse hacia la realizacién de tareas o situaciones-problema,
planteadas con un objetivo concreto, que el alumnado debe resolver haciendo un uso adecuado de los distintos
tipos de conocimientos, destrezas, actitudes y valores; asimismo, deben tener en cuenta la atencion a la diversidad
y el respeto por los distintos ritmos y estilos de aprendizaje mediante practicas de trabajo individual y cooperativo.

En el actual proceso de inclusion de las competencias como elemento esencial del curriculo, es preciso sefialar que
cualquiera de las metodologias seleccionadas por los docentes para favorecer el desarrollo competencial de los



alumnos y alumnas debe ajustarse al nivel competencial inicial de estos. Ademads, es necesario secuenciar la
enseflanza de tal modo que se parta de aprendizajes mds simples para avanzar gradualmente hacia otros mads
complejos.

Uno de los elementos clave en la ensefianza por competencias es despertar y mantener la motivacion hacia el
aprendizaje en el alumnado, lo que implica un nuevo planteamiento del papel del alumno, activo y auténomo,
consciente de ser el responsable de su aprendizaje.

Los métodos docentes deberdn favorecer la motivacion por aprender en los alumnos y alumnas y, a tal fin, los
profesores han de ser capaces de generar en ellos la curiosidad y la necesidad por adquirir los conocimientos, las
destrezas y las actitudes y valores presentes en las competencias. Asimismo, con el propdsito de mantener la
motivacién por aprender es necesario que los profesores procuren todo tipo de ayudas para que sus alumnos y
alumnas comprendan lo que aprenden, sepan para qué lo aprenden y sean capaces de usar lo aprendido en distintos
contextos dentro y fuera del aula.

Para potenciar la motivacién por el aprendizaje de competencias se requieren, ademds, metodologias activas y
contextualizadas. Aquellas que faciliten la participacion e implicaciéon del alumnado y la adquisicién y uso de
conocimientos en situaciones reales, seran las que generen aprendizajes mds transferibles y duraderos.

Las metodologias activas han de apoyarse en estructuras de aprendizaje cooperativo, de forma que, a través de la
resolucién conjunta de las tareas, los miembros del grupo conozcan las estrategias utilizadas por sus compafieros y
compafieras y puedan aplicarlas a situaciones similares.

Para un proceso de ensefanza-aprendizaje competencial las estrategias interactivas son las mds adecuadas, al
permitir compartir y construir el conocimiento y dinamizar la sesién de clase mediante el intercambio verbal y
colectivo de ideas. Las metodologias que contextualizan el aprendizaje y permiten el aprendizaje por proyectos,
los centros de interés, el estudio de casos o el aprendizaje basado en problemas favorecen la participacion activa,
la experimentacién y un aprendizaje funcional que va a facilitar el desarrollo de las competencias, asi como la
motivacion de los alumnos y alumnas al contribuir decisivamente a la transferibilidad de los aprendizajes.

El trabajo por proyectos, especialmente relevante para el aprendizaje por competencias, se basa en la propuesta de
un plan de accién con el que se busca conseguir un determinado resultado practico. Esta metodologia pretende
ayudar al alumnado a organizar su pensamiento favoreciendo en ellos la reflexion, la critica, la elaboracién de
hipétesis y la tarea investigadora a través de un proceso en el que cada uno asume la responsabilidad de su
aprendizaje, aplicando sus conocimientos y habilidades a proyectos reales. Se favorece, por tanto, un aprendizaje
orientado a la accién en el que se integran varias dreas o materias: los estudiantes ponen en juego un conjunto
amplio de conocimientos, habilidades o destrezas y actitudes personales, es decir, los elementos que integran las
distintas competencias.

Asimismo, resulta recomendable el uso del portfolio, que aporta informacién extensa sobre el aprendizaje del
alumnado, refuerza la evaluacién continua y permite compartir resultados de aprendizaje. El portfolio es una
herramienta motivadora para que el alumnado potencie su autonomia y desarrolle su pensamiento critico y
reflexivo.

La seleccién y uso de materiales y recursos didicticos constituye un aspecto esencial de la metodologia. El
profesorado debe implicarse en la elaboracién y el disefio de diferentes tipos de materiales, adaptados a los
distintos niveles y a los diferentes estilos y ritmos de aprendizaje de los alumnos y alumnas, con el objeto de
atender a la diversidad en el aula y personalizar los procesos de construccion de los aprendizajes. Se debe
potenciar el uso de una variedad de materiales y recursos, considerando especialmente la integracién de las
Tecnologias de la Informacién y la Comunicacidén que permiten el acceso a recursos virtuales.

Finalmente, es necesaria una adecuada coordinacién entre los docentes sobre las estrategias metodoldgicas y
didacticas que se utilicen. Los equipos educativos deben plantearse una reflexion comiin y compartida sobre la
eficacia de las diferentes propuestas metodoldgicas con criterios comunes y consensuados. Esta coordinacién y la
existencia de estrategias conexionadas permiten abordar con rigor el tratamiento integrado de las competencias y
progresar hacia una construccién colaborativa del conocimiento.



3.3. Las competencias clave

Las competencias clave del curriculo son las que se describen a continuacion:

a) Comunicacién lingiiistica.

b) Competencia matemadtica y competencias basicas en ciencia y tecnologia.

c¢) Competencia digital.

d) Aprender a aprender.

e) Competencias sociales y civicas.

f) Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor.

g) Conciencia y expresiones culturales.

Comunicacion lingiiistica (CCL)

Esta competencia se refiere a la utilizacion del lenguaje como instrumento, tanto de comunicacion oral y escrita
como de aprendizaje y regulacién de conductas y emociones. Integra en esta etapa educativa tanto la lengua
materna como el aprendizaje de lenguas extranjeras y lenguas cldsicas. Todas ellas conjuntamente posibilitan
comunicarse satisfactoriamente en un mundo como el actual. La meta no es otra que comprender y saber
comunicar. Ademds, al ser el lenguaje el instrumento primordial de aprendizaje y comunicacién en las
instituciones educativas, la adquisicién de esta competencia clave influird en la adquisicién de los conocimientos
en todos los 4mbitos y materias. Se pueden sefialar cuatro dimensiones esenciales para agrupar los elementos que
caracterizan esta competencia: comprension oral, expresion oral, comprension escrita y expresion escrita.

La competencia en comunicacién lingiiistica es el resultado de la accion comunicativa dentro de practicas sociales
determinadas, en las cuales el individuo actiia con otros interlocutores y a través de textos en multiples
modalidades, formatos y soportes. Estas situaciones y practicas pueden implicar el uso de una o varias lenguas, en
diversos dmbitos y de manera individual y colectiva.

La comunicacién en la lengua materna es la habilidad para expresar e interpretar conceptos, pensamientos,
sentimientos, hechos y opiniones de forma oral y escrita (escuchar, hablar, leer y escribir), y para interactuar
lingiiisticamente de una manera adecuada y creativa en todos los posibles contextos sociales y culturales,
educativos, formativos, de la vida privada y profesional y del ocio.

La comunicaciéon en lenguas extranjeras comparte, en lineas generales, las principales capacidades de la
comunicacién en la lengua materna. Exige también poseer capacidades tales como la mediacién y la comprensién
intercultural. El nivel de dominio de cada persona serd distinto en cada una de las 4 dimensiones o destrezas
(escuchar, hablar, leer y escribir) y variard, asimismo, en funcién de la lengua de que se trate y del nivel social y
cultural, del entorno, de las necesidades y de los intereses de cada individuo.

Para que se produzca un aprendizaje satisfactorio de las lenguas, es determinante que se promuevan unos
contextos de uso de lenguas ricos y variados, en relaciéon con las tareas que se han de realizar y sus posibles
interlocutores, textos e intercambios comunicativos.

Para el adecuado desarrollo de esta competencia resulta necesario abordar el anélisis y la consideracién de los
distintos aspectos que intervienen en ella, debido a su complejidad. Para ello, se debe atender a los cinco
componentes que la constituyen y a las dimensiones en las que se concretan:



® El componente lingiiistico comprende diversas dimensiones: la léxica, la gramatical, la semantica, la
fonoldgica, la ortografica y la ortoépica, entendida esta como la articulacién correcta del sonido a partir de
la representacion grafica de la lengua.

® El componente pragmatico-discursivo contempla tres dimensiones: la sociolingiifstica (vinculada con la
adecuada produccion y recepcién de mensajes en diferentes contextos sociales); la pragmatica (que
incluye las microfunciones comunicativas y los esquemas de interaccion); y la discursiva (que incluye las
macrofunciones textuales y las cuestiones relacionadas con los géneros discursivos).

® El componente sociocultural incluye dos dimensiones: la que se refiere al conocimiento del mundo y la
dimension intercultural.

® £l componente estratégico permite al individuo superar las dificultades y resolver los problemas que
surgen en el acto comunicativo. Incluye tanto destrezas y estrategias comunicativas para la lectura, la
escritura, el habla, la escucha y la conversacién, como destrezas vinculadas con el tratamiento de la
informacién, la lectura multimodal y la produccién de textos electrénicos en diferentes formatos;
asimismo, también forman parte de este componente las estrategias generales de carédcter cognitivo,
metacognitivo y socioafectivas que el individuo utiliza para comunicarse eficazmente, aspectos
fundamentales en el aprendizaje de las lenguas extranjeras.

® Por (iltimo, la competencia en comunicacién lingiifstica incluye un componente personal que interviene en
la interaccién comunicativa en tres dimensiones: la actitud, la motivacién y los rasgos de personalidad.

Competencia matematica y competencias basicas en ciencia y tecnologia (CMCT)

La competencia matemadtica es la habilidad para desarrollar y aplicar el razonamiento matemético con el fin de
resolver diversos problemas en situaciones cotidianas. Implica la capacidad de aplicar el razonamiento matematico
y sus herramientas para describir, interpretar y predecir distintos fendémenos en su contexto.

a) La competencia matematica requiere de conocimientos sobre los nimeros, las medidas y las estructuras, asi
como de las operaciones y las representaciones matemadticas, y la compresion de los términos y conceptos
matematicos. El uso de herramientas matematicas implica una serie de destrezas que requieren la aplicacién de los
principios y procesos matematicos en distintos contextos, ya sean personales, sociales, profesionales o cientificos,
asi como para emitir juicios fundados y seguir cadenas argumentales en la realizacién de calculos, el anélisis de
graficos y representaciones matematicas y la manipulacién de expresiones algebraicas, incorporando los medios
digitales cuando sea oportuno. Forma parte de esta destreza la creacién de descripciones y explicaciones
matematicas que llevan implicitas la interpretacion de resultados matematicos y la reflexién sobre su adecuacioén al
contexto, al igual que la determinacién de si las soluciones son adecuadas y tienen sentido en las situaciones que
se presentan.

Para el adecuado desarrollo de la competencia matemética resulta necesario abordar cuatro dreas relativas a los
numeros, al dlgebra, la geometria y la estadistica, interrelacionadas de formas diversas.

b) Las competencias bdsicas en ciencia y tecnologia son aquellas que proporcionan un acercamiento al mundo
fisico y a la interaccién responsable con €l desde acciones tanto individuales y como colectivas, orientadas a la
conservacién y mejora del medio natural, decisivas para la proteccion y mantenimiento de la calidad de vida y el
progreso de los pueblos. Ademas contribuyen al desarrollo del pensamiento cientifico, pues incluyen la aplicacion
de los métodos propios de la racionalidad cientifica y las destrezas tecnoldgicas, que conducen a la adquisicién de
conocimientos, la contrastacién de ideas y la aplicacion de los descubrimientos al bienestar social.

Las competencias en ciencia y tecnologia capacitan a los ciudadanos responsables y respetuosos que desarrollan
juicios criticos sobre los hechos cientificos y tecnoldgicos que se suceden a lo largo de los tiempos, pasados y
actuales. Capacitan bédsicamente para identificar, plantear y resolver situaciones de la vida cotidiana personal y
social, andlogamente a como se actda frente a los retos y problemas de las actividades cientificas y tecnolégicas.



El desarrollo de esta competencia implica la adquisicién de nociones, experiencias y procesos cientificos y
tecnoldgicos: supone ser competente en recopilar, describir e interpretar, predecir y valorar hechos observables,
fenémenos sencillos, avances o descubrimientos, y extraer conclusiones de ellos, utilizando procedimientos
propios de la investigacion cientifica y tecnoldgica.

Para el desarrollo de estas competencias es necesario abordar los saberes o conocimientos relativos a la fisica, la
quimica, la biologfa, la geologia, las matemadticas y la tecnologia. Se requiere igualmente el fomento de destrezas
que permitan utilizar y manipular herramientas y mdaquinas tecnoldgicas, asi como utilizar datos y procesos
cientificos para identificar preguntas, resolver problemas, llegar a conclusiones y tomar decisiones basadas en
pruebas o argumentos. Asimismo, estas competencias incluyen actitudes y valores relacionados con la asuncién de
criterios éticos asociados a la ciencia y la tecnologia.

Competencia digital (CD)

La competencia digital es aquella que implica el uso creativo, critico y seguro de las tecnologias de la informacién
y la comunicacién para alcanzar los objetivos relacionados con el trabajo, la empleabilidad, el aprendizaje, el uso
del tiempo libre, la inclusién y participacién en la sociedad.

Esta competencia supone, ademds de la adecuacién a los cambios que introducen las nuevas tecnologias en la
alfabetizacion, la lectura y la escritura, un conjunto nuevo de conocimientos, habilidades y actitudes necesarias
hoy en dia para ser competente en un entorno digital.

Requiere de conocimientos relacionados con el lenguaje especifico basico: textual, numérico, icénico, visual,
grafico y sonoro, asi como sus pautas de decodificacion y transferencia. Esto conlleva el conocimiento de las
principales aplicaciones informdticas. Supone también el acceso a las fuentes informativas digitales y el
conocimiento de los derechos y las libertades que asisten a las personas en el mundo digital.

Igualmente precisa del desarrollo de diversas destrezas relacionadas con el acceso a la informacion, el
procesamiento y uso para la comunicacion, la creacion de contenidos, la seguridad y la resolucidn de problemas,
tanto en contextos formales como no formales e informales. La persona ha de ser capaz de hacer un uso habitual
de los recursos tecnolégicos disponibles con el fin de resolver los problemas reales de un modo eficiente, asi como
evaluar y seleccionar nuevas fuentes de informacién e innovaciones tecnoldgicas, a medida que van apareciendo,
en funcién de su utilidad para acometer tareas u objetivos especificos.

Se trata de desarrollar una actitud activa, critica y realista hacia las tecnologias y los medios tecnoldgicos,
valorando sus fortalezas y debilidades y respetando principios éticos en su uso. Por otra parte, la competencia
digital implica la participacién y el trabajo colaborativo, asi como la motivacion y la curiosidad por el aprendizaje
y la mejora en el uso de las tecnologias.

Por tanto, para el adecuado desarrollo de la competencia digital resulta necesario abordar las cuestiones o
dimensiones relacionadas con la busqueda y obtencién de informacion; el andlisis, interpretacién, cotejo,
evaluacion y transformacion en conocimiento de dicha informacién, asi como su comunicacion a través de los
medios y paquetes de software de comunicacion digital. Igualmente habrd que detenerse y desarrollar las destrezas
y habilidades conducentes a la creacién de contenidos digitales (texto, audio, video e imdgenes) a través de
programas y aplicaciones adecuadas. Todo lo anterior implica el conocimiento de las cuestiones éticas,
relacionadas con la identidad digital, las normas de interaccién digital, legales, como la normativa sobre los
derechos de autor y las licencias de uso y publicacién de la informacién, y de seguridad, adquiriendo conciencia de
los riesgos asociados al uso de las tecnologias. Igualmente, la adquisicién de una cultura técnica-informaética,
relacionada con la composicién de los dispositivos digitales, sus potenciales y limitaciones, asi como saber donde
buscar ayuda para la resolucién de problemas tedricos y técnicos, repercutird en el desarrollo de las habilidades y
destrezas tecnoldgicas ya mencionadas.

Aprender a aprender (CAA)



La competencia de aprender a aprender es fundamental para el aprendizaje permanente que se produce a lo largo
de la vida y que tiene lugar en distintos contextos formales, no formales e informales.

Aprender a aprender es la habilidad para iniciar el aprendizaje y persistir en él, para organizar el proceso y
gestionar el tiempo y la informacién eficazmente, ya sea individualmente o en grupos. Conlleva ser consciente del
propio proceso de aprendizaje y de las necesidades de aprendizaje que se tienen, determinar las oportunidades
disponibles y ser capaz de superar los obstidculos con el fin de culminar el aprendizaje con éxito.

Esto exige, en primer lugar, la capacidad para motivarse por aprender. Esta motivacion depende de que se genere
la curiosidad y la necesidad de aprender, de que el estudiante se sienta protagonista del proceso y del resultado de
su aprendizaje y, finalmente, de que llegue a alcanzar las metas de aprendizaje propuestas y, con ello, se produzca
en €l una percepcion de autoeficacia.

En segundo lugar, en cuanto a la organizacidn y gestion del aprendizaje, la competencia de aprender a aprender
requiere conocer y controlar los propios procesos de aprendizaje para ajustarlos a los tiempos y a las demandas de
las tareas y actividades, de tal forma que ello desemboque en un aprendizaje cada vez mas eficaz y auténomo.

Esta competencia incluye una serie de conocimientos y destrezas que requieren la reflexiéon y la toma de
conciencia de los propios procesos de aprendizaje (cdmo se aprende).

Con respecto a los conocimientos que son objeto de andlisis y reflexion para cultivar la competencia, estos son de
tres tipos: a) el conocimiento que tiene acerca de lo que sabe y desconoce, de lo que es capaz de aprender, de lo
que le interesa, etcétera; b) el conocimiento de la disciplina en la que se localiza la tarea de aprendizaje y el
conocimiento del contenido concreto y de las demandas de la tarea misma; y ¢) el conocimiento sobre las distintas
estrategias posibles para afrontar la tarea.

Todo este conocimiento se vuelca en destrezas de autorregulacidon y control inherentes a la competencia de
aprender a aprender, que se concretan en estrategias de planificacién en las que se refleja la meta de aprendizaje
que se persigue, asi como el plan de accidn que se tiene previsto aplicar para alcanzarla; estrategias de supervision
desde las que el alumno o alumna va examinando la adecuacién de las acciones que estd desarrollando y la
aproximacion a la meta; y estrategias de evaluacion desde las que analiza tanto el resultado como el proceso que se
ha llevado a cabo.

Aprender a aprender se manifiesta tanto individualmente como en grupo. En ambos casos el dominio de esta
competencia se inicia con una reflexion consciente acerca de los procesos de aprendizaje a los que se entrega uno
mismo o el grupo. Los profesores han de procurar que los alumnos sean conscientes de lo que hacen para aprender
y busquen alternativas. Muchas veces estas alternativas se ponen de manifiesto cuando se trata de averiguar qué es
lo que hacen los demds en situaciones de trabajo cooperativo.

Respecto a las actitudes y valores, la motivacién y la confianza son cruciales para la adquisiciéon de esta
competencia. Ambas se potencian desde el planteamiento de metas realistas a corto, medio y largo plazo. Al
alcanzarse las metas aumenta la percepcién de autoeficacia y la confianza, y con ello se elevan los objetivos de
aprendizaje de forma progresiva. Las personas deben ser capaces de apoyarse en experiencias vitales y de
aprendizaje previas con el fin de utilizar y aplicar los nuevos conocimientos y capacidades en otros contextos.

Competencias sociales y civicas (CSC)

Las competencias sociales y civicas implican la habilidad y capacidad para utilizar los conocimientos y actitudes
sobre la sociedad, entendida desde las diferentes perspectivas, en su concepcidon dindmica, cambiante y compleja,
para interpretar fenémenos y problemas sociales en contextos cada vez mds diversificados; para elaborar
respuestas, tomar decisiones y resolver conflictos, asi como para interactuar con otras personas y grupos conforme
a normas basadas en el respeto mutuo y en convicciones democraticas. Ademas de incluir acciones a un nivel mas
cercano y mediato al individuo como parte de una implicacién civica y social.

Se trata, por lo tanto, de aunar el interés por profundizar y garantizar la participacién en el funcionamiento
democrético de la sociedad, tanto en el 4mbito publico como privado, y preparar a las personas para ejercer la



ciudadania democrética y participar plenamente en la vida civica y social gracias al conocimiento de conceptos y
estructuras sociales y politicas y al compromiso de participacion activa y democratica.

a) La competencia social se relaciona con el bienestar personal y colectivo. Exige entender el modo en que las
personas pueden procurarse un estado de salud fisica y mental 6ptimo, tanto para ellas mismas como para sus
familias y para su entorno social préximo, y saber cémo un estilo de vida saludable puede contribuir a ello.

Los elementos fundamentales de esta competencia incluyen el desarrollo de ciertas destrezas como la capacidad de
comunicarse de una manera constructiva en distintos entornos sociales y culturales, mostrar tolerancia, expresar y
comprender puntos de vista diferentes, negociar sabiendo inspirar confianza y sentir empatia. Las personas deben
ser capaces de gestionar un comportamiento de respeto a las diferencias expresado de manera constructiva.

Asimismo, esta competencia incluye actitudes y valores como una forma de colaboracidn, la seguridad en uno
mismo y la integridad y honestidad. Las personas deben interesarse por el desarrollo socioeconémico y por su
contribucién a un mayor bienestar social de toda la poblacién, asi como la comunicacién intercultural, la
diversidad de valores y el respeto a las diferencias, ademas de estar dispuestas a superar los prejuicios y a
comprometerse en este sentido.

b) La competencia civica se basa en el conocimiento critico de los conceptos de democracia, justicia, igualdad,
ciudadania y derechos humanos y civiles, asi como de su formulacién en la Constitucién espafiola, la Carta de los
Derechos Fundamentales de la Unidn Europea y en declaraciones internacionales, y de su aplicacion por parte de
diversas instituciones a escala local, regional, nacional, europea e internacional. Esto incluye el conocimiento de
los acontecimientos contempordneos, asi como de los acontecimientos mdas destacados y de las principales
tendencias en las historias nacional, europea y mundial. También engloba la comprensién de los procesos sociales
y culturales de caricter migratorio que implican la existencia de sociedades multiculturales en el mundo
globalizado.

Las destrezas de esta competencia estan relacionadas con la habilidad para interactuar eficazmente en el ambito
publico y para manifestar solidaridad e interés por resolver los problemas que afecten al entorno educativo y a la
comunidad, ya sea local o més amplia. Conlleva la reflexion critica y creativa y la participacion constructiva en las
actividades de la comunidad o del ambito mediato e inmediato, asi como la toma de decisiones en los contextos
local, nacional o europeo y, en particular, mediante el ejercicio del voto y de la actividad social y civica.

Para el adecuado desarrollo de estas competencias es necesario comprender y entender las experiencias colectivas
y la organizacién y funcionamiento del pasado y presente de las sociedades, la realidad social del mundo en el que
se vive, sus conflictos y las motivaciones de los mismos, los elementos que son comunes y los que son diferentes,
asi como los espacios y territorios en que se desarrolla la vida de los grupos humanos, y sus logros y problemas,
para comprometerse personal y colectivamente en su mejora, participando asi de manera activa, eficaz y
constructiva en la vida social y profesional.

Adquirir estas competencias supone ser capaz de ponerse en el lugar del otro, aceptar las diferencias, ser tolerante
y respetar los valores, las creencias, las culturas y la historia personal y colectiva de los otros.

Sentido de iniciativa y espiritu emprendedor (SIEP)

La competencia de sentido de iniciativa y espiritu emprendedor implica la capacidad de transformar las ideas en
actos. Ello significa adquirir conciencia de la situacion a intervenir o resolver, y saber elegir, planificar y gestionar
los conocimientos, destrezas o habilidades y actitudes necesarios con criterio propio, con el fin de alcanzar el
objetivo previsto.

Esta competencia estd presente en los &mbitos personal, social, educativo y laboral en los que se desenvuelven las
personas, permitiéndoles el desarrollo de sus actividades y el aprovechamiento de nuevas oportunidades.
Constituye igualmente el cimiento de otras capacidades y conocimientos mds especificos, e incluye la conciencia
de los valores éticos relacionados.

Para el adecuado desarrollo de la competencia de sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor resulta necesario
abordar:



La capacidad creadora y de innovacion: creatividad e imaginacion; autoconocimiento y autoestima;
autonomia e independencia; interés y esfuerzo; espiritu emprendedor; iniciativa e innovacion.

La capacidad proactiva para gestionar proyectos: capacidad de andlisis; planificacién, organizacién,
gestiéon y toma de decisiones; resolucion de problemas; habilidad para trabajar tanto individualmente
como de manera colaborativa dentro de un equipo; sentido de la responsabilidad; evaluacién y
autoevaluacion.

La capacidad de asuncién y gestion de riesgos y manejo de la incertidumbre: comprension y asuncion de
riesgos; capacidad para gestionar el riesgo y manejar la incertidumbre.

Las cualidades de liderazgo y trabajo individual y en equipo: capacidad de liderazgo y delegacidn;
capacidad para trabajar individualmente y en equipo; capacidad de representacién y negociacion.

Sentido critico y de la responsabilidad: sentido y pensamiento critico; sentido de la responsabilidad.

Conciencia y expresiones culturales (CEC)

La competencia en conciencia y expresiones culturales implica conocer, comprender, apreciar y valorar con
espiritu critico, con una actitud abierta y respetuosa, las diferentes manifestaciones culturales y artisticas,
utilizarlas como fuente de enriquecimiento y disfrute personal y considerarlas como parte de la riqueza y
patrimonio de los pueblos.

Esta competencia incorpora también un componente expresivo referido a la propia capacidad estética y creadora y
al dominio de aquellas capacidades relacionadas con los diferentes codigos artisticos y culturales, para poder
utilizarlas como medio de comunicacién y expresiéon personal. Implica igualmente manifestar interés por la
participacién en la vida cultural y por contribuir a la conservacién del patrimonio cultural y artistico, tanto de la
propia comunidad como de otras comunidades.

Para el adecuado desarrollo de la competencia en conciencia y expresiones culturales resulta necesario abordar:

El conocimiento, estudio y comprension tanto de los distintos estilos y géneros artisticos como de las
principales obras y producciones del patrimonio cultural y artistico en distintos periodos histéricos, sus
caracteristicas y sus relaciones con la sociedad en la que se crean, asi como las caracteristicas de las obras
de arte producidas, todo ello mediante el contacto con las obras de arte. Esta relacionada, igualmente, con
la creacion de la identidad cultural como ciudadano de un pais o miembro de un grupo.

El aprendizaje de las técnicas y recursos de los diferentes lenguajes artisticos y formas de expresion
cultural, asi como de la integracion de distintos lenguajes.

El desarrollo de la capacidad e intencién de expresarse y comunicar ideas, experiencias y emociones
propias, partiendo de la identificacion del potencial artistico personal (aptitud/talento). Se refiere también
a la capacidad de percibir, comprender y enriquecerse con las producciones del mundo del arte y de la
cultura.

La potenciacién de la iniciativa, la creatividad y la imaginacién propias de cada individuo de cara a la
expresion de las propias ideas y sentimientos. Es decir, la capacidad de imaginar y realizar producciones
que supongan recreacioén, innovacion y transformacién. Implica el fomento de habilidades que permitan
reelaborar ideas y sentimientos propios y ajenos y exige desarrollar el autoconocimiento y la autoestima,
asi como la capacidad de resolucién de problemas y asuncién de riesgos.

El interés, aprecio, respeto, disfrute y valoracién critica de las obras artisticas y culturales que se producen
en la sociedad, con un espiritu abierto, positivo y solidario.



® La promocién de la participacion en la vida y la actividad cultural de la sociedad en que se vive, a lo largo
de toda la vida. Esto lleva implicitos comportamientos que favorecen la convivencia social.

® El desarrollo de la capacidad de esfuerzo, constancia y disciplina como requisitos necesarios para la
creacion de cualquier produccion artistica de calidad, asi como habilidades de cooperaciéon que permitan la
realizacion de trabajos colectivos.

4. El curriculo

4.1. Modelo curricular

El modelo sobre el que se asienta el actual curriculo de Educacién Secundaria potencia el que los centros docentes
dispongan de autonomia organizativa y pedagdgica para elaborar, aprobar y ejecutar un proyecto educativo propio.
Este planteamiento permite y exige al profesorado adecuar su docencia a las caracteristicas y especificidades del
alumnado y al contexto real de cada centro.

Los principios educativos basados en la atencién a la diversidad y la compensacién de desigualdades sociales,
econdémicas y culturales son los pilares fundamentales sobre los que gira el modelo curricular. De este modo,
defendemos y potenciamos un modelo de ensefianza inclusiva que atiende a la pluralidad.

El objetivo fundamental de la educacién es el desarrollo integral de las personas, tanto a nivel individual como
social. El curriculo toma, como eje estratégico y vertebrador del proceso de ensefianza y aprendizaje, el desarrollo
de las capacidades del alumnado y la integracién de las competencias clave en las practicas docentes. Las
orientaciones de la Unién Europea y la normativa de nuestra administracion educativa insisten en la necesidad de
la adquisicién de las competencias clave por parte de la ciudadania como condicién indispensable para lograr que
las personas puedan alcanzar su pleno desarrollo personal, social y profesional.

Consecuentemente, el curriculo es un instrumento de gestién de conocimiento en contextos diversos y situaciones
concretas para generar aprendizajes funcionales en espacios problematicos. Se plasma en aprendizajes
significativos y motivadores para el alumnado, lo que implica la realizacién de actividades y tareas relevantes, asi
como la resolucién de problemas que encierren un cierto nivel de complejidad o desafio, y que, a veces, requieren
un andlisis y estudio interdisciplinar.

Atencion a la diversidad.

Principios educativos
Compensacion de desigualdades educativas.

Potenciar el desarrollo integral de las personas.

Finalidad L .

Adquisicion de las competencias clave.
Elementos Planificacion y evaluacion de las  [Objetivos, contenidos, criterios de
A . L capacidades con un planteamiento [evaluacién, estdndares de
imprescindibles . . .

curricular disefiado para ello: aprendizaje evaluables.

4.2. Elementos del curriculo y relaciones entre ellos

Un modelo curricular que pone el acento en las competencias clave, desemboca ldgicamente en un disefio
curricular centrado en el desarrollo de capacidades. Estas aparecen desarrolladas a nivel general en los objetivos
de la etapa y de forma mads especifica en los objetivos de las diferentes materias.

Por lo tanto, las competencias clave deberan estar estrechamente vinculadas a los objetivos de etapa y de materia
definidos en la Educaciéon Secundaria Obligatoria. La relacion de las competencias clave con los objetivos
curriculares hace necesario disefiar estrategias para promover y evaluar las competencias, que llevardn a los



alumnos y alumnas a desarrollar actitudes y valores, asi como un conocimiento de base conceptual y un uso de
técnicas y procedimientos que favorecerdn su incorporacioén a la vida adulta y que servirdn de cimiento para su
aprendizaje a lo largo de su vida.

La adquisicion eficaz de las competencias clave por parte del alumnado y su contribucidn al logro de los objetivos
de las etapas y materias educativas, desde un caricter interdisciplinar y transversal, requiere del disefio de
actividades de aprendizaje integradas que permitan avanzar hacia los resultados de aprendizaje de mas de una
competencia al mismo tiempo, de ahf la importancia y la relevancia que, para este fin, adquieren la seleccion de
contenidos y metodologias.

Los objetivos, a su vez, utilizan los contenidos (organizados por bloques) como medio para llegar a desarrollarse e
implantarse en las aulas.

Los contenidos constituyen el conjunto de conocimientos, habilidades, destrezas y actitudes que contribuyen al
logro de los objetivos de cada ensefianza y etapa educativa y a la adquisicién de competencias. Los contenidos se
organizan en torno a bloques dentro de cada drea y se presentan secuenciados por ciclo y por curso.

Tanto los objetivos como los contenidos se valoran a través de los criterios de evaluacion, mostrando estos la
progresiéon de las capacidades a evaluar. Objetivos y criterios de evaluacion son «las dos caras de una misma
monedax.

Los criterios de evaluacién deben servir de referencia para valorar lo que el alumnado sabe y sabe hacer en cada
drea o materia. Son los referentes fundamentales para valorar tanto el grado de adquisicién de las competencias
clave como la consecuciéon de los objetivos de la etapa. Incluyen los aprendizajes imprescindibles y/o
fundamentales que el alumnado tiene que asimilar en cada materia. Permiten emitir una valoracién sobre el
reconocimiento de los aprendizajes adquiridos por los alumnos y alumnas.

Los criterios de evaluacion se caracterizan por ser generales. Esta caracteristica, que puede dificultar los procesos
de evaluacion, se supera disefiando elementos curriculares mds concretos. Es aqui donde ocupan su lugar los
estandares de aprendizaje evaluables.

Los estdndares de aprendizaje evaluables concretan los criterios de evaluacién y nos permiten determinar si se han
alcanzado y/o desarrollado los objetivos y las competencias clave programadas. Concretan lo que el alumnado
debe saber, comprender y hacer. Especifican de manera clara, concisa y sencilla los contenidos, destrezas,
habilidades... que se deben adquirir y dominar. Hacen referencia a aspectos observables y medibles. Por lo tanto,
para valorar el desarrollo competencial del alumnado, serdn estos estindares de aprendizaje evaluables, como
elementos de mayor concrecidn, observables y medibles, los que, al ponerse en relacién con las competencias
clave, permitirdn graduar el rendimiento o desempefio alcanzado en cada una de ellas.

Los estandares de aprendizaje evaluables constituyen, por lo tanto, el referente mas claro, concreto y especifico de
evaluacion de los alumnos. La integracion de estos elementos en diversas actividades y tareas genera competencias
y contribuye al logro de los objetivos que se indican en cada uno de los criterios de evaluacién. Por ello, debido a
su nivel de especificidad y contextualizacion, los estindares de aprendizaje permiten identificar facilmente la
competencia o competencias clave que estan implicitas tanto en los criterios de evaluaciéon como en las actividades
y tareas de aprendizaje.

Gracias a su nivel de concrecién y a su estrecha relacién con las competencias clave, los estdndares de aprendizaje
evaluables facilitan la planificacién y el disefio de tareas, actividades y estrategias de enseflanza-aprendizaje y de
evaluacién basadas en el desarrollo competencial. Con ello, se evidencia la prictica educativa que el equipo
docente plantea como propuesta de ensefianza basada en un auténtico desarrollo de competencias clave.

El conjunto de estdndares de aprendizaje evaluables de un 4rea o materia determinada dar4 lugar a su perfil de area
o materia. Dado que los estdndares de aprendizaje evaluables y los indicadores se ponen en relacidon con las
competencias, este perfil permitird identificar aquellas competencias que se desarrollan a través de esa drea o
materia.

Igualmente decimos que los estdndares de aprendizaje constituyen los mejores descriptores a la hora de establecer
el perfil de cada una de las competencias. Sin duda, los indicadores de evaluacién serdn los mejores ingredientes
para elaborar registros de evaluaciéon competencial. El conjunto de estdndares de aprendizaje evaluables e



indicadores de evaluacién que se relacionan con una misma competencia da lugar al perfil de esa competencia
(perfil de competencia).
La elaboracién de este perfil facilitard la evaluacién competencial del alumnado.

En sintesis, por curriculo se entiende la regulacion de los elementos que determinan los procesos de ensefianza y
aprendizaje para cada una de las ensefianzas y etapas educativas.

El curriculo estard integrado por los siguientes elementos:

Los objetivos generales de la etapa que determinan las capacidades a alcanzar en la misma. Conforman el
elemento curricular generador del resto de elementos de las ensefianzas de cada materia.

Los objetivos de cada una de las materias, que determinan las capacidades a alcanzar en cada una de las
mismas. Cada objetivo de materia selecciona de entre todos los objetivos generales de la etapa, aquellas
capacidades que se pretenden alcanzar.

Las competencias clave, que integran conocimientos, habilidades y actitudes con el fin de lograr la
realizacién adecuada de actividades y tareas y la resolucién eficaz de problemas complejos en contextos
determinados.

Los contenidos, que contribuyen al logro de los objetivos de cada una de las materias y a la adquisicion de
las competencias clave. Conforman la estructura interna de conocimientos, procedimientos y actitudes de
cada materia. El objeto central de la practica educativa no es que el alumnado aprenda en si los contenidos
de las materias, éstos son tan solo instrumentos para facilitar el aprendizaje.

La metodologia didéctica, que comprende tanto la organizacion del trabajo como la descripcion de las
practicas de ensefianza y aprendizaje.

Los criterios de evaluacion, como referentes del grado de adquisicion de las competencias clave y del logro
de los objetivos de etapa y de cada una de las materias.

Los estdndares de aprendizaje evaluables, que describen la concrecidn de los criterios de evaluacién y de las
competencias clave. Se fundamentan en procesos y permiten conocer el nivel de logro de adquisicion de las
capacidades contempladas en los objetivos.

Para alcanzar los objetivos de la etapa, nuestro modelo curricular ordena, organiza, relaciona y concreta dichos
elementos curriculares para cada una de las materias. Asi, en cada uno de los bloques de contenidos de cada
materia, nuestro modelo curricular establece, de manera evidente, la vinculacién de cada criterio de evaluacién con
aquellas competencias clave que estan implicitas en él.

El desarrollo curricular del drea presenta los criterios de evaluacion de cada uno de los ciclos o cursos y su
relacién con el resto de elementos curriculares. Partiendo de cada criterio de evaluacién, que describe los
aprendizajes imprescindibles y fundamentales que el alumnado tiene que alcanzar en cada area, se ofrecen
orientaciones y ejemplificaciones de actividades y tareas y se concretan los contenidos necesarios.

Gracias a la integracidon de estos elementos en diversas actividades y tareas es posible trabajar y desarrollar las
competencias clave y contribuir al logro de los objetivos reflejados en cada uno de los criterios de evaluacion.

El nuevo marco curricular de cada una de las dreas, ademds de los elementos y estructuras que acabamos de
describir, estd también disefiado por determinados aspectos generales que definen, caracterizan y configuran el
drea: introduccién y orientaciones metodologicas.



5. Objetivos de la etapa de la ESO

La ESO contribuira a desarrollar en los alumnos y las alumnas las capacidades que les permitan:

a)

Asumir responsablemente sus deberes, conocer y ejercer sus derechos en el respeto a los demds,
practicar la tolerancia, la cooperacién y la solidaridad entre las personas y grupos, ejercitarse en el
didlogo afianzando los derechos humanos y la igualdad de trato y de oportunidades entre mujeres y
hombres, como valores comunes de una sociedad plural y prepararse para el ejercicio de la ciudadania
democriética.

b)

Desarrollar y consolidar habitos de disciplina, estudio y trabajo individual y en equipo como condicién
necesaria para una realizacién eficaz de las tareas del aprendizaje y como medio de desarrollo
personal.

)

Valorar y respetar la diferencia de sexos y la igualdad de derechos y oportunidades entre ellos.
Rechazar la discriminacién de las personas por razén de sexo o por cualquier otra condicién o
circunstancia personal o social. Rechazar los estereotipos que supongan discriminacién entre hombres
y mujeres, asi como cualquier manifestacién de violencia contra la mujer.

d)

Fortalecer sus capacidades afectivas en todos los 4mbitos de la personalidad y en sus relaciones con
los demds, asi como rechazar la violencia, los prejuicios de cualquier tipo, los comportamientos
sexistas y resolver pacificamente los conflictos.

Desarrollar destrezas bésicas en la utilizacién de las fuentes de informacién para, con sentido critico,
adquirir nuevos conocimientos. Adquirir una preparacién bdsica en el campo de las tecnologias,
especialmente las de la informacién y la comunicacion.

Concebir el conocimiento cientifico como un saber integrado, que se estructura en distintas disciplinas,
asi como conocer y aplicar los métodos para identificar los problemas en los diversos campos del
conocimiento y de la experiencia.

g2)

Desarrollar el espiritu emprendedor y la confianza en si mismo, la participacién, el sentido critico, la
iniciativa personal y la capacidad para aprender a aprender, planificar, tomar decisiones y asumir
responsabilidades.

h)

Comprender y expresar con correccion, oralmente y por escrito, en la lengua castellana y, si la hubiere,
en la lengua cooficial de la comunidad auténoma, textos y mensajes complejos, € iniciarse en el
conocimiento, la lectura y el estudio de la literatura.

Comprender y expresarse en una o mas lenguas extranjeras de manera apropiada.

Conocer, valorar y respetar los aspectos bésicos de la cultura y la historia propias y de los demaés, asi
como el patrimonio artistico y cultural.




k) Conocer y aceptar el funcionamiento del propio cuerpo y el de los otros, respetar las diferencias,
afianzar los hébitos de cuidado y salud corporales e incorporar la educacién fisica y la practica del
deporte para favorecer el desarrollo personal y social. Conocer y valorar la dimensién humana de la
sexualidad en toda su diversidad. Valorar criticamente los habitos sociales relacionados con la salud, el
consumo, el cuidado de los seres vivos y el medio ambiente, contribuyendo a su conservacién y
mejora.

1) Apreciar la creacién artistica y comprender el lenguaje de las distintas manifestaciones artisticas,
utilizando diversos medios de expresion y representacion.

Ademids de los objetivos descritos en el apartado anterior, la Educaciéon Secundaria Obligatoria en Andalucia
contribuird a desarrollar en el alumnado las capacidades que le permitan:

a) Conocer y apreciar las peculiaridades de la modalidad lingiiistica andaluza en todas sus variedades.

b) Conocer y apreciar los elementos especificos de la historia y la cultura andaluza, asi como su medio
fisico y natural y otros hechos diferenciadores de nuestra comunidad, para que sea valorada y respetada
como patrimonio propio y en el marco de la cultura espafiola y universal.

6. La materia de Filosofia, aspectos generales

6.1. Justificacion

La materia de Filosoffa de 4° de la ESO pertenece al bloque de asignaturas especificas, con una dotacion de tres
horas semanales. Pueden elegirla aquellos alumnos que opten por la opcién académica. Esta materia tiene un doble
caricter: propedéutico y final. Por una parte, es preparatoria de las asignaturas de Filosoffa de 1° Bachillerato e
Historia de la Filosofia de 2° Bachillerato y, por otra, ofrece un desarrollo competencial valioso en si mismo.

Los alumnos se encuentran con esta materia en plena adolescencia, un momento crucial de su vida en el que se
plantean cuestiones vitales que veran reflejadas en esta asignatura. En la mayor parte de los casos, para ellos
supone una novedad enfrentarse a esta nueva asignatura. Exige un nivel de abstraccién elevado, asi como una
buena capacidad de trabajo en equipo, planificacién, curiosidad intelectual, capacidad para debatir, escuchar
opiniones ajenas y hacer explicitas las propias ideas.

Los contenidos de la materia estdn subordinados a la adquisicién de las competencias que sefiala nuestro marco
educativo: por un lado, la competencia lingiiistica (CCL) tiene una gran importancia en esta materia, pues el uso
correcto del lenguaje en las exposiciones tedricas, en la comprension de los textos y en las disertaciones y trabajos
que deban hacer los alumnos es requisito indispensable. En cuanto a la competencia matemitica y las
competencias basicas en ciencia y tecnologia (CMCT), contribuimos a su desarrollo especialmente con el estudio
de la metafisica, la teorfa del conocimiento y la filosofia de la ciencia y de la naturaleza, que servirdn para que el
alumno profundice en el conocimiento de si mismo y del entorno, de manera que reflexione sobre su capacidad
para interpretar sucesos, buscar sus causas y predecir sus consecuencias.

La materia también contribuye al desarrollo de la competencia social y civica (CSC) en su parte prictica, con su
estudio de la ética y la politica, lo que ayudara al alumno a comprender la realidad politica, cultural y social,
siempre desde una perspectiva critica que prepare para una participacién activa en la vida democrética. En cuanto
a la competencia conciencia y expresiones culturales (CEC), esta materia contribuird a su desarrollo gracias a la
parte de estudios de estética, que ayudara a potenciar el respeto a la libertad de expresion y a la diversidad cultural.

La competencia sobre el sentido de la iniciativa y espiritu emprendedor (SIEP) esta presente en todas las unidades,



pues todos los contenidos tratan de que el alumno no sea un mero receptor pasivo de contenidos, sino que tome la
iniciativa para abordarlos, investigar, profundizar, ampliar y reflejarlos en la practica. Aunque la filosoffa tenga un
gran contenido tedrico, aqui tratamos de que no se pierda su poder de transformacién préctica, para el cual la
iniciativa personal del alumno es ineludible. En cuanto a la competencia digital (CD), las actividades y tareas que
desarrollan los contenidos siempre la contemplan, para que el alumno tome conciencia de la importancia del
manejo de los instrumentos digitales de las nuevas técnicas de la informacion.

Finalmente, toda la materia en su conjunto trata de que el alumno desarrolle su competencia de aprender a
aprender (CAA), que estd en la misma base de la filosofia, la cual se origina por la necesidad humana de saber y
por la curiosidad que brota de la capacidad de maravillarse ante lo conocido. «Darfa todo lo que sé por la mitad de
lo que ignoro», decia Descartes. Esta es la ambicién intelectual que queremos despertar en nuestros alumnos, en la
esperanza de que la inquietud filoséfica les acompafie para siempre.

6.2. Organizacion de la materia

Esta materia se compone de varios bloques de contenido: el bloque 1 (la Filosofia) es una introduccion al saber
filoséfico, su naturaleza, su origen histdrico y utilidad. En el bloque 2 (Identidad personal) se trata de hacer ver al
alumno que esta disciplina se arraiga en esos interrogantes que él mismo se ha planteado, se explica qué es la
persona y sus dimensiones, su desarrollo. Es un contenido que ayudard a ver la materia como algo préximo. El
bloque 3 (Socializacién) es la vertiente social que completa al anterior: el individuo es social y necesita al otro, y
ahi radica la construccion cultural en la que vivimos. Se explica la socializacidn, la cultura, la comunicacién. El
bloque 4 (Pensamiento) aborda un tema clasico de la filosofia: el conocimiento, su origen, limites, funcionamiento.
El bloque 5 (Realidad y metafisica) trata los temas fundamentales de la realidad y el ser humano, y finalmente el
bloque 6 (Transformacion) se extiende sobre la capacidad humana de interactuar con la realidad y transformarla, y
de convertir sus ideas en acciones: se reflexiona sobre la libertad, la estética y la creatividad.

6.3. La materia de Filosofia

La filosofia puede contribuir al logro de objetivos de la ESO: asumir los propios deberes y derechos con tolerancia,
respeto y didlogo; desarrollar habitos de disciplina y estudio individual y en equipo; valorar la diferencia de sexos
y la igualdad de derechos entre ellos; fortalecer capacidades afectivas; manejar tecnologias de la informacion;
comprender y aplicar el método cientifico; desarrollar su espiritu emprendedor y su capacidad de aprender a
aprender; expresarse correctamente en la propia lengua y en una lengua extranjera; conocer la propia historia y
valorar el patrimonio; conocer el propio cuerpo y tener habitos saludables; ser respetuoso con el medio ambiente y
apreciar la creacién artistica.

A todos estos objetivos puede la filosoffa contribuir con sus temas, su enfoque y su método: reflexién sobre la
democracia y los derechos y deberes que conlleva, apreciacién del trabajo y esfuerzo para conseguir resultados,
tener iniciativa para trabajar en equipos diversos con el fin de conseguir esos resultados, de forma que se aprecie la
cooperacion y el respeto a la diversidad, practicar para ello habilidades sociales y emocionales, manejar las
tecnologias de la informacion, reflexionar sobre el conocimiento humano y sus logros, manejar correctamente el
lenguaje sin tener miedo a abordar lenguas extranjeras, comprender nuestra vinculacién con la naturaleza y
apreciar en su valor nuestra capacidad creativa.

6.4. Orientaciones metodoldgicas generales para impartir la materia

Se propone una metodologia activa, sin descartar la clasica leccion magistral. Se tratard en todo momento que el
alumno sea activo desde el principio, que no solo aborde la materia desde su esfuerzo individual, sino que aprecie
el valor del trabajo en equipo y la necesidad de saber cooperar con los demas usando habilidades sociales y
emocionales. Se emplea por tanto el aprendizaje por descubrimiento, de tal manera que el alumno piense por si
mismo antes de que se le exponga el contenido, y que él mismo elabore las conclusiones. Se tratara también de
fomentar la interdisciplinariedad, de tal manera que no perciban la filosoffa como un mundo cerrado, sino en
didlogo con el resto de conocimientos.

7. Integracion curricular



7.1. Objetivos especificos de la materia de Filosofia

La ensenanza de la Filosoffa en esta etapa contribuird a desarrollar en el alumnado las capacidades que les

permitan:

1. Valorar la capacidad transformadora y normativa de la razén para construir una sociedad mds justa, en la que
exista una verdadera igualdad de oportunidades.

2. Adoptar una actitud critica y reflexiva ante las cuestiones tedricas y practicas, fundamentando adecuadamente

las ideas y basandose en el didlogo racional.

3. Consolidar la competencia social y ciudadana fundamentando tedricamente su sentido, valor y necesidad para

ejercer una ciudadania democrética.

4. Desarrollar una conciencia civica, critica y autonoma, inspirada en los derechos humanos, y comprometida con
la construccién de una sociedad democritica, justa y equitativa y con la defensa de la naturaleza, desarrollando

actitudes de solidaridad y participacion en la vida comunitaria.

5. Identificar y apreciar el sentido de los problemas filoséficos y emplear con propiedad y rigor los nuevos

conceptos y términos asimilados para el andlisis y la discusion.

6. Argumentar de modo coherente el propio pensamiento de forma oral y escrita, contrastindolo con otras

posiciones y argumentaciones.

7. Practicar y valorar el didlogo filoséfico como proceso de encuentro racional y bisqueda colectiva de la verdad y
la consecucién de objetivos comunes consensuados.

8. Analizar y comentar textos filoséficos, tanto en su coherencia interna como en su contexto histérico,

identificando los problemas que plantean, asi como los argumentos y soluciones propuestas.

9. Utilizar procedimientos bdsicos para el trabajo intelectual y el trabajo auténomo: busqueda y seleccion de
informacién, contraste, andlisis, sintesis y evaluacion critica de la misma, promoviendo el rigor intelectual en el
planteamiento de los problemas.

10.Adoptar una actitud de respeto de las diferencias y critica ante todo intento de justificacién de las desigualdades
sociales y ante toda discriminacién, ya sea por sexo, etnia, cultura, creencias u otras caracteristicas individuales

y sociales.

7.2. Contenidos, criterios de evaluacion y estandares de aprendizaje de
4° ESO Filosofia

Los contenidos, criterios de evaluacién y estdndares de aprendizaje recogidos en la legislacién actual, tanto estatal
como autondmica, son los siguientes:

CRITERIOS DE ESTANDARES DE APRENDIZAJE

CONTENIDOS

EVALUACION EVALUABLES




Origen y significado
de la filosofia.

La funcién de la
filosofia en el
conjunto de la cultura
occidental.

1. Comprender qué es la
reflexion filosofica,
diferenciandola de otros
tipos de saberes que
estudian aspectos concretos
de la realidad y el individuo.
(CCL, CSC)

1.1. Define y utiliza conceptos como filosofia,
mito, logos, saber, opinion, abstracto, concreto,
razon, sentidos, arjé, causa, monismo, dualismo,
pluralismo, substancia, prejuicio y elabora un

glosario con las mismas.

1.2. Distingue entre, conocer, opinar, argumentar,
interpretar, razonar, analizar, criticar, descubrir,
crear.

2. Conocer el origen de la
filosofia occidental, dénde,
cuando y por qué surge,
distinguiéndola de los
saberes pre-racionales, el
mito y la magia, en tanto
que saber préactico, y
compardndola con algunas
caracteristicas generales de
las filosofias orientales.
(CCL, CSO)

2.1. Explica las diferencias entre la explicacién
racional y la mitolégica.

2.2. Lee textos interpretativos y descriptivos de
la formacion del Cosmos y el ser humano,
pertenecientes al campo mitolégico y al campo
racional y extrae semejanzas y diferencias en los

planteamientos.

3. Identificar el primer
interrogante filosé6fico de la
filosoffa griega, la pregunta
por el origen, y conocer las
primeras respuestas a la
misma, dadas por los
primeros pensadores
griegos. (CCL, CSC)

3.1. Describe las primeras respuestas
presocréticas a la pregunta por el arjé, conoce a
los autores de las mismas y reflexiona por escrito
sobre las soluciones de interpretacion de la
realidad expuestas por Her4clito, Parménides y

Democrito.

4. Conocer el giro
antropoldgico de la filosofia
en el sigloVacC,,
explicando algunas de las
ideas centrales de Sdcrates y
de Protdgoras y
reflexionando sobre la
aplicacion practica de la
filosofia respecto al
individuo y a la sociedad en
la que vive. (CCL, CSC)

4.1. Compara la interpretacién del ser humano y
la sociedad defendida por Sécrates con la
expuesta por Protdgoras, argumentando su propia
postura.




5. Reflexionar y argumentar,
de forma escrita y oral,
sobre el interés,
especificamente humano,
por entenderse a si mismo y
a lo que le rodea. (CCL,
CSC, CAA)

5.1. Realiza pequefios ensayos, argumentando

sus opiniones de forma razonada.

6. Reconocer las diferentes
funciones de la filosofia en
tanto que saber critico que
aspira a fundamentar,
analizar y argumentar sobre
los problemas dltimos de la
realidad, desde una vertiente
tanto tedrica como practica.
(CCL, CSO)

6.1. Diserta sobre las posibilidades de la filosofia
segtin sus diferentes funcionalidades.

oEl ser humano desde el punto
de vista filoséfico: El
concepto de persona.

e[ as aportaciones de la
Psicologia al concepto de
persona.

eL.a cuestion de la identidad
personal y la pregunta por el
sentido de la existencia. La
especificidad de lo humano:
emociones, sentimientos,

motivos.

1. Comprender la profundidad
de la pregunta ;quién soy?,
conociendo algunas
respuestas dadas desde la
psicologia y la filosofia,
reflexionando y valorando la
importancia de conocerse a
uno mismo y expresandolo
por escrito. (CCL, CSC,
CAA)

1.1. Define y utiliza conceptos como personalidad,
temperamento, caracter, conciencia, inconsciente,
conductismo, cognitivismo, psicologia
humanistica, psicoanélisis y elabora un glosario

con dichos términos.

2. Definir qué es la
personalidad, asi como los
principales conceptos
relacionados con la misma.
(CCL, CSC, CAA)

2.1. Define y caracteriza qué es la personalidad.

3. Conocer y explicar las tesis
centrales de algunas teorias
sobre la personalidad. (CCL,
CSC, CAA)

3.1. Conoce las tesis fundamentales sobre la
personalidad y argumenta sobre ello.




4. Reconocer las etapas del
desarrollo de la identidad
personal, reflexionando sobre
los factores que determinan el
éxito y el fracaso y aportando
la propia opinién razonada
sobre estos dos conceptos.
(CCL, CSC, CAA)

4.1. Lee textos literarios en los que se analiza la
personalidad de los personajes e identifica los
rasgos y los tipos de personalidad y reflexiona por
escrito sobre la tematica

5. (Analizar que se entiende
por inconsciente en el marco
del pensamiento del
psicoandlisis. (CCL, CSC,
CAA)

5.1. Analiza qué se entiende por inconsciente.

6. Reflexionar de forma
escrita y dialogar en grupo
sobre la posible incidencia en
la formacion de la
personalidad, de la herencia
genética y de lo adquirido.
(CCL, CSC, CAA)

6.1. Lee y analiza textos filoséficos, literarios o
cientificos cuyo punto de reflexion sea la herencia
adquirida en la formacién de la personalidad,
incidiendo en el autoconocimiento de uno mismo.

7. Investigar en internet,
seleccionando la informacién
mas significativa, en qué
consiste la filosofia de la
mente y la neurociencia.
(CCL, CSC, CAA, CD)

7.1. Investiga y selecciona informacién
significativa sobre conceptos fundamentales de
filosoffa de la mente.

8. Identificar la funcién e
importancia de la motivacién
como factor energético y
direccional de la vida humana
en sus multiples dimensiones.
(CCL, CSC,CAA)

8.1. Define y utiliza con rigor conceptos como
motivacion, emocion, sentimiento, necesidades
primarias y secundarias, autorrealizacion, vida
afectiva, frustracion.

9. Reconocer, en el marco de
la teoria cognitiva, el valor del
conocimiento como elemento
motivador de la conducta
humana, reflexionando sobre
la consideracion del ser
humano como animal
racional. (CCL, CSC, CAA).

0.1. Explica las tesis mds importantes de la teoria
cognitiva acerca del conocimiento y la motivacidon.




10. Explicar las ideas
centrales de la teoria
humanistica sobre la
motivacion, reflexionando
sobre el caracter de la
motivaciéon como elemento
distintivo del ser humano
frente a lo meramente animal.
(CCL, CSC, CAA).

10.1. Explica las ideas centrales de la teoria
humanistica sobre la motivacion y expresa su
opinion razonada al respecto.

10.2. Explica y compara la visién sobre la
motivacion de la teoria cognitivista y de la teoria
humanista sobre la motivacién

11. Conocer la condicién
afectiva del ser humano,
distinguiendo entre impulsos,
emociones y sentimientos y
reconociendo el papel del
cuerpo en la posibilidad de
manifestacion de lo afectivo.
(CCL, CSC, CAA)

11.1. Analiza y argumenta sobre textos breves y
significativos de autores relevantes acerca de las
emociones, argumentando por escrito las propias
opiniones.

12. Valorar la importancia de
la interrelacion entre la
motivacion y lo afectivo para
dirigir la conducta humana en
diferentes direcciones y con
distinta intensidad. (CCL,
CSC, CAA)

12.1. Analiza textos y diserta sobre la incidencia
de las emociones, como la frustracion, el deseo, o
el amor entre otras, en la conducta humana.

13. Reflexionar y argumentar
sobre la importancia de la
motivacion y de las
emociones, como la
curiosidad y el placer de
aprender, el deseo de lograr
objetivos, la satisfaccién por
la resolucién de problemas, el
agrado por el reconocimiento
de éxito, la complacencia por
el estimulo de iniciativas,
entre otros. (CCL, CSC,
CAA)

13.1. Argumenta sobre el papel de las emociones
para estimular el aprendizaje, el rendimiento, el
logro de objetivos y la resolucién de problemas,
entre otros procesos.

14. Reflexionar sobre el papel
de las emociones como
herramienta para ser
emprendedor y creativo.
(CCL, CSC, CAA, CEC).

14.1. Analiza textos en los que se describe el papel
de las emociones como estimulo de la iniciativa, la

autonomia y el emprendimiento.




15. Conocer, desde la historia
de la filosofia, algunas de las
reflexiones sobre aspectos que
caracterizan al ser humano en
cuanto tal, valorando la
funcién de la filosoffa como
saber originario e integrador
de muiltiples perspectivas
cuyo centro comun es el
hombre. (CCL, CSC, CAA)

15.1. Desarrolla de forma colaborativa un glosario
para publicar en Internet, con la terminologia
filos6fica de la unidad.

16. Explicar las teorfas del
alma de Platén y de
Aristoteles, reflexionando
sobre la consideracién y la
interrelacion entre el alma, el
cuerpo y los afectos, que se
analizan en dichas teorias.
(CCL, CSC, CAA).

16.1. Explica la teoria del alma de Platén.

16.2. Explica la teoria del alma de Aristételes.

16.3. Argumenta su opinién sobre la relacién entre

el cuerpo y la mente o alma.

17. Conocer la importancia de
la introspeccion sefialada por
Agustin de Hipona, como
método de autoconocimiento y
de formacion de la propia
identidad. (CCL, CSC, CAA).

17.1. Explica qué es la introspeccién segin Agustin
de Hipona utilizando este tipo de pensamiento en

primera persona para describirse a si mismo.

18. Describir y comparar la
concepcion cartesiana del
papel del pensamiento como
aspecto que define al
individuo, frente a las
concepciones materialistas y
mecanicistas del
hombre-maquina en el
materialismo francés del s.
XVIIIL (CCL, CSC, CAA)

18.1. Expone el significado de la tesis de

Descartes Pienso, luego existo.




18.2. Expone sus reflexiones sobre las
implicaciones del materialismo en su descripcion
del ser humano.

19. Conocer la importancia de
la facultad de la voluntad
como elemento definitorio de
lo humano. (CCL, CSC,
CAA).

19.1. Explica qué es la voluntad.

20. Expresar alguna de las
consideraciones filosoficas
sobre lo afectivo. (CCL, CSC,
CAA)

20.1. Argumenta, desde el plano filoséfico, sobre
el papel de las emociones en la consideracion del

ser humano en cuanto tal.

21. Reconocer las
implicaciones filosdficas de la
idea del hombre como
proyecto. (CCL, CSC, CAA)

21.1. Expresa y desarrolla la idea de hombre como
[proyecto.

® La dimension social y
cultural del ser
humano.

El proceso de
socializacion.

Las teorias sobre el
origen de la sociedad.

1. Identificar al otro tal como
es en su individualidad y, al
mismo tiempo, identificarle
como un alter ego que
comparte un espacio y unas
circunstancias comunes,
dando lugar a la
intersubjetividad. (CCL, CSC,
CAA)

1.1. Define y utiliza conceptos como
individualidad, alteridad, socializacion, estado de
naturaleza, derechos naturales, contrato social,
respeto, propiedad, Estado, legitimacidn,
institucionalizacidn, rol, status, conflicto y cambio

social, globalizacion.

2. Reconocer la dimension

social y cultural del ser

humano, Identificando y

2.1. Define y explica el significado de los
conceptos de cultura y de sociedad, haciendo

referencia a los componentes socioculturales que




distinguiendo los conceptos
de cultura y de sociedad.
(CCL, CSC, CAA, CEC)

hay en el ser humano.

3. Identificar el proceso de
construccion, elementos y
legitimacion de una cultura,
valorando a ésta no solo como
instrumento de adaptacidn al
medio, sino como
herramienta para la
transformacién y la
autosuperacion. (CCL, CSC,
CAA, CEC).

3.1. Expresa algunos de los principales contenidos
culturales, como son las instituciones, las ideas,
las creencias, los valores, los objetos materiales,

ctC.

3.2. Conoce los niveles a los que se realiza la
internalizacion de los contenidos culturales de una
sociedad, esto es, a nivel biol6gico, afectivo y
cognitivo.

4. Conocer los diferentes
elementos del proceso de
socializacién y relacionarlos
con la propia personalidad.
(CCL, CSC, CAA, CEC).

4.1. Describe la socializacién primaria y

secundaria.

5. Conocer las teorfas sobre el
origen de la sociedad y
reflexionar de forma escrita
sobre las mismas,
argumentando las propias
opiniones al respecto. (CCL,
CSC, CAA)

5.1. Explica las tesis fundamentales sobre el

origen de la sociedad y el Estado.

6. Comprender el sentido del
concepto de civilizacion,
relacionando sus semejanzas
y diferencias con el de
cultura. (CCL, CSC, CAA,
CEC).

6.1. Explica qué es una civilizacién, poniendo
ejemplos fundamentados, e investiga y reflexiona
sobre las semejanzas y diferencias entre oriente y

occidente.




7. Definir qué es la
comunicacion, analizando las
formas de comunicacién no
verbal, y la incidencia de las
nuevas tecnologias de la
informacién y la
comunicacion. (CCL, CSC,
CAA).

7.1. Explica qué es la comunicacion y reflexiona
sobre las ventajas e inconvenientes cuando la
herramienta para la misma son las nuevas

tecnologias.

8. Reflexionar sobre el
posible papel activo de uno
mismo en la construccién de
la cultura y, en cuanto tal,
identificarse como ser
creativo e innovador, capaz de
generar elementos culturales.
(CCL, CSC, CAA. CEQ).

8.1. Reflexiona por escrito sobre el papel activo de
uno mismo en su contexto sociocultural, como ser

capaz de innovar y genera cambios culturales.

9. Reflexionar e indagar sobre
el relativismo cultural y el
etnocentrismo. (CCL, CSC,
CAA, CEQ).

9.1. Conoce y reflexiona sobre el relativismo
cultural y el etnocentrismo, expresando
conclusiones propias, aportando ejemplos con
hechos investigados y contrastados en Internet.

Razén e inteligencia,
las distintas
perspectivas y las
aportaciones historicas.

Racionalidad teérica y
racionalidad préctica.

Conocimiento y accion.
Razén y verdad.

Las distintas teorias
sobre la verdad.

1. Comprender la facultad
racional como especifica del
ser humano y sus
implicaciones, analizando en
qué consiste la racionalidad y
cudles son sus caracteristicas.
(CCL, CSC, CAA)

1.1. Define y utiliza conceptos como razén,
sentidos, experiencia, abstraccion, universalidad,
sistematicidad, racionalismo, dogmatismo,
empirismo, limite, inteligencia, inteligencia

emocional, certeza, error.




1.2. Explica qué es la racionalidad y describe

algunas de sus caracteristicas.

2. Explicar las tesis bdsicas de
algunas concepciones
filosoficas sobre las
posibilidades y limites de la
razén. (CCL, CSC, CAA)

2.1. Explica la concepcion sobre las posibilidades

de la razon.

3. Distinguir la racionalidad
tedrica de la racionalidad
practica, asi como teoria y
experiencia. (CCL, CSC,
CAA)

3.1. Identifica las dos posibilidades de aplicacién

de la racionalidad: tedrica y préctica.

4. Conocer la concepcion
contemporanea sobre la
inteligencia, incidiendo en la
teoria de la inteligencia
emocional de Daniel
Goleman. (CCL, CSC, CAA)

4.1. Explica las tesis centrales de la teoria de la
inteligencia emocional.

4.2. Argumenta sobre la relacion entre la razén y

las emociones.

5. Comprender algunos de los
principales tipos de verdad: la
verdad como
correspondencia, la verdad
seglin el pragmatismo
americano, la verdad desde el
perspectivismo y el consenso,
reflexionando sobre la
posibilidad de alcanzar la
verdad absoluta. (CCL, CSC,
CAA)

5.1. Define algunos tipos de verdad, como son la
verdad como correspondencia, la verdad segtin el
pragmatismo americano y la verdad desde el

perspectivismo.

5.2. Reflexiona sobre la parte positiva de
equivocarse y la importancia del error como
posibilidad de bisqueda de nuevas estrategias y
soluciones.




Qué es la metafisica.

Metafisica y Filosofia
de la Naturaleza.

® Metafisica y ciencia

actual, las nuevas
teorias cientificas.

1. Conocer el significado del
término metafisica,
comprendiendo que es la
principal disciplina de las que
componen la Filosofia,
identificando su objetivo
fundamental, consistente en
realizar preguntas radicales
sobre la realidad, y
entendiendo en qué consiste
el preguntar radical. (CCL,
CSC, CAA).

1.1. Define y utiliza conceptos como metafisica,
realidad, pregunta radical, esencia, Naturaleza,
cosmos, caos, creacion, finalismo, contingente,

mecanicismo, determinismo.

1.2. Define qué es la metafisica, su objeto de
conocimiento y su modo caracteristico de

preguntar sobre la realidad.

2. Comprender una de las
principales respuestas a la
pregunta acerca de lo que es
la Naturaleza e identificar
esta, no s6lo como la esencia
de cada ser, sino ademaés
como el conjunto de todas las
cosas que hay y conocer
algunas de las grandes
preguntas metafisicas acerca
de la Naturaleza: el origen del
universo, la finalidad el
Universo, cudl es el orden que
rige la Naturaleza, si es que lo
hay, y el puesto del ser
humano en el cosmos,
reflexionando sobre las
implicaciones filosoficas de
cada una de estas cuestiones.
(CCL, CSC, CAA)

2.1. Expresa las dos posibles respuestas a la
pregunta por el origen del Universo, es eterno o
fue creado, y expone sus reflexiones sobre las
implicaciones religiosas y filoséficas de ambas.

2.2. Expone las dos posturas sobre la cuestion
acerca de si el Universo tiene una finalidad, una
direccion, o si no la tiene, y argumenta
filos6ficamente su opinidn al respecto.

2.3. Analiza textos, cuyo punto de reflexion es la
realidad fisica que nos rodea y los interrogantes
filos6ficos que suscita.




3. Conocer las implicaciones
filosdficas de la teoria del
Caos, comprendiendo la
importancia de sefialar si la
naturaleza se rige por leyes
deterministas, o bien, si rige
el azar cudntico, y argumentar
la propia opinién sobre como
afecta esta respuesta de cara a
la comprension de la
conducta humana. (CCL,
CSC, CAA)

3.1. Define qué es el determinismo y qué es el
indeterminismo en el marco de la reflexién sobre
si existe un orden en el Universo regido por leyes.

4. Reflexionar sobre la
interrogacién por el sentido
de la existencia, explicando
las tesis centrales de algunas
teorias filosoficas de la vida, y
disertar razonadamente sobre
la vida o la muerte, o el
devenir histdrico, o el lugar
del individuo en la realidad,
entre otras cuestiones
metafisicas. (CCL, CSC,
CAA)

1.1. Conoce las tesis centrales del vitalismo de

filosofos que reflexionan sobre la vida.

4.2, Analiza textos literarios, filoséficos y
cientificos que versan sobre temas metafisicos
como la existencia, la muerte, el devenir histérico
0 el lugar el individuo en la realidad
argumentando, y expone sus propias reflexiones al

respecto.

1. Conocer los dos
significados del concepto de
libertad de accion: la
libertad negativa y la
libertad positiva,
aplicandolos tanto en el
ambito de la sociedad
politica como en el terreno
de la vida privada o libertad
interior. (CCL, CSC, CAA).

1.1. Define y utiliza conceptos como voluntad,
libertad negativa, libertad positiva,
autodeterminacion, libre albedrio, determinismo,

indeterminismo, condicionamiento.




oEl concepto de libertad,
distintas teorias y
perspectivas.

el a Estética como la parte de

la filosofia.

eLa capacidad humana de la
creatividad.

1.2. Analiza textos breves sobre el tema de la
libertad y argumenta la propia opinién.

2. Comprender qué es el
libre albedrio o libertad
interior, relacionandolo con
la posibilidad de
autodeterminacién de uno
mismo y con la facultad de
la voluntad. (CCL, CSC,
CAA)

2.1. Explica qué es el libre albedrio y la facultad
humana de la voluntad.

3. Reflexionar y argumentar
sobre la relacion entre la
libertad interior y la libertad
social y politica. (CCL,
CSC, CAA)

3.1. Expone sus reflexiones sobre la posibilidad
de que exista o no el libre albedrio, teniendo en
cuenta los avances en el conocimiento de la

genética y la neurociencia.

4. Conocer la existencia de
determinismo en la
naturaleza, analizando la
posibilidad del ser humano
de ser libre, teniendo en
cuenta que es un ser natural
y, en cuanto tal, sometido a
las leyes de la naturaleza.
(CCL, CSC, CAA)

4.1. Argumenta sobre las posibilidades del ser
humano de actuar libremente, teniendo en cuenta

que es un ser natural.

5. Reconocer las tres
posturas sobre el problema
de la libertad absoluta o
condicionada: la tesis
estoica, la negacion del
sometimiento de la voluntad
a las leyes naturales de Kant
y la posicién intermedia que
rechaza, no la libertad, sino
la libertad absoluta. (CCL,
CSC, CAA)

5.1. Expresa diferentes posturas de filésofos en

torno al tema de la libertad.




6. Conocer la Estética como
la parte de la filosofia que
estudia el proceso creativo,
la experiencia estética y la
belleza. (CCL, CSC, CAA,
CEC)

6.1. Define y utiliza conceptos como estética,
creatividad, sinapsis neuronal, imaginacion,
pensamiento divergente, pensamiento

convergente, serendipia.

7. Identificar qué es la
imaginacidn, en tanto que
facultad especifica del ser
humano, explicando cémo
funciona y cudles son sus
caracteristicas. (CCL, CSC,
CAA)

7.1. Lee y comenta textos breves y significativos
sobre el mecanismo de aparicioén de ideas

nuevas.

7.2. Explica qué es la imaginacién y la
ejemplifica de forma practica mediante la
redaccion de relatos breves de trasfondo

filosoficos.

8. Reconocer la capacidad
humana de la creatividad, en
tanto que potencialidad
existente en todas las
personas y que se consigue
entrenando el cerebro.
(CCL, CSC, CAA, CEC)

8.1. Analiza textos de literatura fantéstica
considerando y reflexionando sobre los

elementos especificamente creativos.

9. Conocer las fases del
proceso creativo, y
reflexionar sobre la
importancia de que el
pensamiento divergente
imaginativo y el
pensamiento l6gico y
racional, trabajen juntos.
(CCL, CSC, CAA, CEC)

9.1. Explica las fases del proceso creativo.




10. Conocer y aplicar
algunas técnicas de
desarrollo de la creatividad.
(CCL, CSC, CAA, CEC)

10.1. Utiliza la técnica de desarrollo de la
creatividad conocida como de revision de
supuestos e inversion, y la aplica sobre alguna
teoria filoséfica o cientifica.

10.2. Explica las principales técnicas de

desarrollo de la creatividad.

11. Utilizar la técnica del
brainstorming para construir
una historia literaria con
trasfondo filoséfico. (CCL,
CSC, CAA)

11.1. Utiliza de forma colectiva la técnica del
brainstorming para reflexionar sobre temas
filosoficos tratados durante el curso.

12. Valorar la libertad como
condicién bésica para la
creatividad innovadora, la
conexion de las ideas
preexistentes entre siy la
competitividad. (CCL, CSC,
CAA)

12.1. Argumenta, razonando su opinion, sobre el
papel de la libertad como condicién fundamental

para la creacién.

13. Conocer las
caracteristicas de las
personas especialmente
creativas, como la
motivacion, la
perseverancia, la
originalidad y el medio,
investigando sobre cémo se
pueden potenciar dichas
cualidades. (CCL, CSC,
CAA, CEC)

13.1. Explica las caracteristicas de las personas
especialmente creativas y algunas de las formas

en que puede potenciarse esta condicion.




14. Reflexionar de forma
argumentada sobre el
sentido del riesgo y su
relacion para alcanzar
soluciones innovadoras y,
por tanto, la posibilidad de
evolucionar. (CCL, CSC,
CAA)

14.1 Argumenta sobre la importancia de asumir
riesgos y salir de la llamada zona de confort para
alcanzar metas y lograr resultados creativos e

innovadores.

o] ectura de textos filos6ficos
y textos pertenecientes a
otras ramas del saber
relacionados con las
tematicas filosoficas
estudiadas.

eComposicion escrita de
argumentos de reflexién
filoséfica y de discursos
orales, manejando las reglas
basicas de la retdrica y la
argumentacion.

e Uso de los procedimientos y
de las Tecnologias de la
Informacién y la
Comunicacién de trabajo
intelectual adecuados a la
Filosofia.

1. Leer comprensivamente y
analizar, de forma critica,
textos significativos y
breves, pertenecientes a
pensadores destacados.
(CCL)

1.1. Comprende y analiza el contenido de textos
filoséficos clasicos.

2. Argumentar y razonar los
propios puntos de vista
sobre las tematicas
estudiadas en la unidad, de
forma oral y escrita, con
claridad y coherencia.
(CCL)

2.1. Razona de manera constructiva, clara y
coherente sus propias opiniones sobre los
contenidos tratados.

3. Seleccionar y sistematizar
informacién obtenida de
diversas fuentes. (CCL, CD,
CAA)

3.1. Organiza la informacidn, distingue lo
principal de lo secundario.

3.2. Consulta diversas fuentes de informacion.

4. Analizar y argumentar
sobre planteamientos
filoséficos, elaborando de
forma colaborativa
esquemas, mapas
conceptuales, tablas
cronolégicas y otros
procedimientos ttiles,
mediante el uso de medios y
plataformas digitales. (CCL,
CD)

4.1. Usa medios digitales para sus andlisis y

argumentaciones.

4.2. Realiza argumentaciones y andlisis de
manera colaborativa y usando esquemas, mapas
conceptuales, tablas cronoldgicas y cualesquiera

otros procedimientos ttiles.







Competencias clave

En nuestro proyecto contemplamos el desarrollo de todas las competencias clave, asegurando asi un
aprendizaje integral que presta atencién a todas las facetas y dimensiones del desarrollo y a todas las
inteligencias multiples. Cada competencia clave estd desarrollada a través de unas dimensiones y de unos
descriptores que la concretan. A continuacién exponemos el desarrollo y concrecién de las mismas. No
obstante, es conveniente precisar que los objetivos, los contenidos, los criterios de evaluacién y los
estdndares de aprendizaje de nuestro proyecto didactico, centrado en la materia de Filosofia, estin mds
relacionados y guardan una estrecha asociacién con las dimensiones y descriptores de la competencia en
comunicacién lingiifstica, competencias sociales y civicas, aprender a aprender y conciencia y expresiones
culturales.

Competencias bésicas o disciplinares

Comprension oral. ® [ ocalizacién y obtencién de
informacién relevante.
» . ® [Integracién e interpretacion.
Comprension escrita.
Comunicacién ® Reflexi6n y valoracion.
CCL Ve
lingiifstica
Expresioén oral. @® (oherencia.
® (Cohesion.
Expresion escrita. . .
p ® Adecuacién y presentacion.
Cantidad. ® Pensar mateméaticamente.
_ ® Plantear problemas.
Espacio y forma.
® Modelar.
Cambio y relaciones. ® Argumentar.
® Representar entidades.
® Utilizar simbolos.
Competencia ) »
matemtica y Incertidumbre y datos. ® Comunicar mateméticas y con las
: matematicas.
competencias
CMCT pat
aulleas e @ Utilizar herramientas.
ciencia y
tecnologia ) »
Sistemas fisicos.
Sistemas biolégicos.
® Investigacién cientifica.
Sistemas de la Tierra y L. .
. ® Comunicacién de la ciencia.
del espacio.
Sistemas tecnolégicos.




Competencias transversales

® Lainformacion.
® La comunicacion.
Competencia
CD digital ® La creacion de contenidos.
® La seguridad.
® Laresolucién de problemas.
® Motivacion.
Aprender a
CAA aprender ® Organizacién y gestién del aprendizaje.
® Reflexion sobre los procesos de aprendizaje.
® Bienestar personal y social.
Competencias ® Comprender la realidad social.
CSC sociales y
civicas
® Cooperar y convivir.
® Ejercer la ciudadanfa democritica.
® Valores y actitudes personales.
. e Conocimiento del funcionamiento de la sociedad y de las
Sentido de .
iniciativa organizaciones.
SIEP e
espiritu
emprendedor . . L
p @ Planificacién y realizacién de proyectos.
® Habilidades sociales y liderazgo de proyectos.




® Comprensién, conocimiento, apreciacién y valoracién critica.

Conciencia 'y
CEC expresiones ® Creacion, composicion e implicacion.

culturales

@® (Conservacion del patrimonio y participacion en la vida cultural.

Comunicacion lingiiistica:

Presentamos a continuacion las diferentes dimensiones de la competencia lingiiistica y sus principales
descriptores:

Comprension oral y escrita:
e Localizacién y obtencién de informacién relevante:

— Planificar con antelacion el texto oral y escrito.

— Identificar informacién relevante y extraer informaciones concretas.

— Localizar el significado de palabras o enunciados desconocidos.

— Seleccionar informacion de un texto y proporcionar los ejemplos que se requieran.

— Tomar notas y apuntes siguiendo exposiciones orales.

— Elaborar resimenes escritos.

— Identificar la modalidad lingiiistica reconociendo sus rasgos caracteristicos.

— Deducir del contexto lingiiistico y del extralingiiistico el significado de palabras y expresiones.

— Identificar algunos rasgos lingiiisticos propios de diferentes usos sociales de la lengua en textos orales
y escritos.

e Integracidn e interpretacion:
— Seguir instrucciones orales.
— Seguir normas o instrucciones de cierta extension expresadas por escrito.

— Leer de forma expresiva y comentar oralmente textos de diverso tipo atendiendo a aspectos formales y
de contenido.

— Inferir la informacién relevante de los textos, identificando la idea principal y las ideas secundarias y
estableciendo relaciones entre ellas.

— Integrar informaciones extraidas de diferentes textos.

— Reconocer la coherencia global del texto.




— Resumir textos narrativos, descriptivos, expositivos y argumentativos de forma clara, integrando la
informacién en oraciones que se relacionen ldgica y seménticamente.

— Deducir informacién y relaciones no explicitas asi como organizar la informacién del texto para
vincularla a un conocimiento previo.

— Distinguir las partes en las que se estructuran los mensajes y los textos y la interrelacién entre el
mensaje y el contexto.

— Comprender el significado que aportan la entonacién, las pausas, el tono, timbre, volumen, etc., a
cualquier tipo de discurso.

— Identificar y comprender el uso de categorias y elementos gramaticales basicos.
— Captar la intencién comunicativa de textos orales y escritos.

— Describir los rasgos lingiifsticos mds sobresalientes de textos expositivos y argumentativos
relacionandolos con la intencién comunicativa y el contexto en el que se producen.
e Reflexién y valoracion:

— Valorar aspectos concretos del contenido de textos narrativos, descriptivos, instructivos, expositivos y

argumentativos emitiendo juicios razonados y relaciondndolos con conceptos personales para justificar
un punto de vista particular.

— Expresar la relacién que existe entre el contenido de la obra, la intencién del autor y el contexto y la
pervivencia de temas y formas emitiendo juicios personales razonados.

— Evaluar criticamente un texto y su contexto y realizar hipétesis sobre el mismo.

Expresion oral y escrita:
e Coherencia:

— Elaborar un guién previo a la exposicion oral o a la produccién escrita.

— Expresarse de una forma clara y precisa.

— Dar un sentido global al texto.

— Estructurar el texto de manera l6gica y ordenar las ideas secuencialmente.
— Expresarse con ideas claras, comprensibles y completas.

— Aportar puntos de vista personales y criticos con rigor y claridad.

e (Cohesién:
— Mantener una correcta relacion sintdctica ente los elementos que componen el texto.

— Usar funcionalmente el vocabulario basico, cuidando la propiedad Iéxica en las producciones orales y
escritas.




— Expresar las ideas con correccién gramatical y 1éxica.
— Usar de forma adecuada las formas verbales.
— Utilizar correctamente los signos de puntuacion.

— Expresarse con ritmo y entonacién adecuados a la funcién del lenguaje utilizada.

e Adecuacién y presentacion:
— Adaptar la produccién y el texto a la situacién comunicativa en la que se emite y la finalidad.

— Redactar textos personales de intencion literaria a partir de modelos dados, siguiendo las convenciones
del género.

— Redactar diferentes tipos de textos con claridad y correccion.

— Revisar las propias producciones orales y escritas, aplicando correctamente las normas ortograficas y
gramaticales reconociendo su valor social para obtener una comunicacion eficiente.

— Presentar o emitir el texto con limpieza y con extensién y estructura adecuada a la situacién
comunicativa.

— Utilizar estrategias adecuadas para suscitar el interés de los oyentes.

— Expresar tolerancia y comprension hacia las opiniones o puntos de vista ajenos.

Competencia matemdtica y competencias bdsicas en ciencia y tecnologia:

En relacion a la subcompetencia matematica, indicamos los &mbitos y/o dimensiones de la misma:

La cantidad.

El espacio y la forma.

El cambio y las relaciones.

La incertidumbre y los datos.

En la competencia matemadtica utilizamos el modelo de Niss (1999) como eje transversal a todas las
dimensiones que la vertebran. Encontramos asi 8 campos definidos por el propio autor:

e Pensar matematicamente:

— Proponer cuestiones propias de las Matematicas y conocer los tipos de respuestas que las Matematicas
pueden ofrecer a dichas cuestiones.

— Entender la extension y las limitaciones de los conceptos mateméticos y saber utilizarlos.

— Ampliar la extensién de un concepto mediante la abstraccion de sus propiedades, generalizando los
resultados a un conjunto mas amplio de objetos.




— Distinguir entre distintos tipos de enunciados mateméticos (condiciones, definiciones, teoremas,
conjeturas, hipdtesis, etc.).

e Plantear y resolver problemas matematicos:
— Identificar, definir y plantear diferentes tipos de problemas matematicos.

— Resolver diferentes tipos de problemas matematicos planteados por otros 0 por uno mismo.

e Modelar matematicamente:
— Analizar los fundamentos y propiedades de modelos existentes.
— Traducir e interpretar los elementos del modelo en términos del mundo real.

— Diseflar modelos matematicos.

e Argumentar matemdticamente:
— Seguir y evaluar cadenas de argumentos propuestas por otros.

— Conocer lo que es una demostracién matemdtica y en qué difiere de otros tipos de razonamientos
matematicos.

— Descubrir las ideas basicas de una demostracion.

— Disefiar argumentos mateméticos formales e informales.

e Representar entidades matemadticas (objetos y situaciones):

—Entender y utilizar diferentes clases de representaciones de objetos matemadticos, fendmenos y
situaciones.

— Utilizar y entender la relacién entre diferentes representaciones de una misma entidad.

— Escoger entre varias representaciones de acuerdo con la situacion y el propodsito.

e Utilizar simbolos matemaéticos:
— Interpretar el lenguaje simbdlico y formal de las Matematicas.
— Entender su naturaleza y las reglas de los sistemas matematicos formales (sintaxis y semdntica).
— Traducir el lenguaje natural al leguaje simbdlico y formal.

— Trabajar con expresiones simboélicas y féormulas.

e Comunicarse con las matematicas y comunicar sobre matematicas:
— Entender textos escritos, visuales u orales sobre temas de contenido matematico.

— Expresarse en forma oral, visual o escrita sobre temas matematicos, con diferentes niveles de precision
tedrica y técnica.




e Utilizar herramientas:

— Conocer la existencia y propiedades de diversas herramientas y ayudas para la actividad matemaética,
su alcance y sus limitaciones.

— Usar de modo reflexivo tales ayudas y herramientas.

En relacién a la subcompetencia cientifica y tecnoldgica, indicamos los &mbitos que deben abordarse para
su adquisicion:

Sistemas fisicos.

Sistemas biolégicos.

Sistemas de la Tierra y del espacio.

Sistemas tecnoldgicos.

Complementado los sistemas de referencia enumerados y promoviendo acciones transversales a todos
ellos, la adquisicidn de las competencias en ciencia y tecnologia requiere, de manera esencial, la formacién
y practica en los siguientes dominios:

e Investigacion cientifica:

—Recordar y reconocer definiciones, terminologia o convenciones; identificar o establecer hechos,
relaciones, procesos, fendmenos, conceptos; identificar el uso apropiado de equipos tecnoldgicos y
procedimientos; reconocer y utilizar vocabulario matemadtico, cientifico y tecnoldgico.

— Analizar los conocimientos cientificos y tecnoldgicos logrados a lo largo de la historia.

— Analizar: identificar los elementos de un problema y determinar la informacién, procedimientos,
conceptos, relaciones, estrategias y datos para contestar a la cuestion o resolver el problema.

— Formular hipétesis y preguntas relacionadas con el conocimiento cientifico.

— Perseverar en la bisqueda de soluciones coherentes con el problema propuesto.

— Plantear diversas soluciones en la resolucién del problema.

— Contrastar la informacion.

— Realizar el disefio de pruebas y experimentos.

— Aprovechar los recursos inmediatos para la elaboracién de material con fines experimentales.
— Utilizar el material de forma adecuada.

— Adquirir actitudes y valores para la formacién personal: atencién, disciplina, rigor, paciencia, limpieza,
serenidad, atrevimiento, riesgo y responsabilidad.

e Comunicacién de la ciencia:
— Transmitir adecuadamente los conocimientos, hallazgos y procesos.

— Usar de forma correcta el lenguaje cientifico, aplicindolo adecuadamente y respetidndolo en las
comunicaciones cientificas.




— Analizar e interpretar la informacién de forma adecuada.
— Proporcionar o identificar una explicacién para un fenémeno natural basidndose en conceptos
cientificos y matemadticos, principios, leyes y teorfas.

— Proporcionar argumentos y evidencias de indole cientifica y/o matemdtica para apoyar la razonabilidad
de las explicaciones, disefios, soluciones de problemas y conclusiones de investigaciones.

Competencia digital:

Los dmbitos que deben abordarse para la adquisicion de la competencia digital son los siguientes:

La informacién:
— Acceder a la informacién utilizando técnicas y estrategias precisas.
— Comprender como se gestiona la informacién.
— Analizar c6mo se pone a disposicion de los usuarios la informacién.
— Conocer y manejar diferentes motores de biisqueda y bases de datos.
— Elegir aquellos motores de bisqueda que respondan mejor a las propias necesidades de informacion.
— Saber analizar e interpretar la informacién que se obtiene.
— Dominar las pautas de decodificacion y transferencia.

— Cotejar y evaluar el contenido de los medios de comunicacién en funcién de su validez, fiabilidad y
adecuacion entre las fuentes, tanto on-line como off-line.

— Aplicar en distintas situaciones y contextos los diferentes tipos de informacidon, sus fuentes, sus
posibilidades y su localizacién, asi como los lenguajes y soportes més frecuentes.

— Transformar la informacién en conocimiento a través de la seleccién apropiada de diferentes opciones
de almacenamiento.

La comunicacion:
— Tomar conciencia de los diferentes medios de comunicacion digital y de varios paquetes de software
de comunicacion y de su funcionamiento.

— Conocer los beneficios y carencias de los medios de comunicacién en funcién del contexto y de los
destinatarios.

— Conocer cudles son los recursos que pueden compartirse ptiblicamente.

— Conocer el valor de los diferentes recursos digitales en la creacién de contenidos que produzcan un
beneficio comun.

— Valorar las cuestiones éticas como la identidad digital y las normas de interaccion digital.

La creacion de contenidos:




— Conocer los diferentes tipos de formatos (texto, audio, video, imagenes).
— Identificar los programas/aplicaciones que mejor se adaptan al tipo de contenido que se quiere crear.

— Contribuir al conocimiento de dominio publico (wikis, foros publicos, revistas), teniendo en cuenta las
normativas sobre los derechos de autor y las licencias de uso y publicacién de la informacién.

La seguridad:
— Conocer los riesgos asociados al uso de las tecnologias y recursos on-line.
— Conocer y aplicar las estrategias actuales para evitar los riesgos.
— Identificar comportamientos adecuados en el ambito digital para proteger la informacién.

— Conocer y ser conscientes de los aspectos adictivos de las tecnologias.

La resolucion de problemas:

— Conocer la composicién de los dispositivos digitales, sus potenciales y limitaciones en relacién a la
consecucién de metas personales.

— Buscar ayuda para la resolucién de problemas teéricos y técnicos.

— Combinar las tecnologias digitales y no digitales.

Aprender a aprender:

Presentamos a continuacion las dimensiones y los descriptores de la competencia de aprender a aprender:

Desarrollo de estrategias relacionadas con el aumento de la motivacion:
— Desarrollar estrategias para la superacién de las dificultades.
— Adquirir confianza en si mismo y gusto por aprender.
— Adquirir responsabilidades y compromisos personales.
— Tener expectativas positivas hacia el aprendizaje.

— Argumentar sus preferencias y/o motivaciones.

Organizacion y gestion del aprendizaje:
— Ser consciente de las propias capacidades y potencialidades de aprendizaje, asi como de las carencias.
— Saber transformar la informacién en conocimiento propio.
— Aplicar los nuevos conocimientos y capacidades en situaciones parecidas y contextos diversos.

— Plantearse metas alcanzables a corto, medio y largo plazo.




— Ser capaz de trabajar de forma cooperativa y mediante proyectos.
— Planificar y organizar actividades y tiempos.
— Resolver problemas.

— Conocer y usar diferentes recursos y fuentes de informacién, administrar el esfuerzo.

Reflexion sobre los procesos de aprendizaje:
— Plantearse preguntas e identificar y manejar la diversidad de respuestas posibles.
— Conocer estrategias para afrontar las distintas tareas.
— Aceptar los errores y aprender de los demas.
— Desarrollar estrategias de autoevaluacién y autorregulacion.
— Ser perseverante en el aprendizaje.
— Afrontar la toma de decisiones racional y criticamente.

— Asumir de forma realista las consecuencias.

Competencias sociales y civicas:

Las dimensiones de las competencias sociales y civicas son las siguientes:

Desarrollo del bienestar personal y social:
— Procurarse un estado de salud fisica y mental éptimo.
— Saber cémo un estilo de vida saludable puede contribuir a ello.
— Desarrollar estrategias de seguridad en uno mismo.
— Eliminar prejuicios.

— Tomar decisiones y responsabilizarse de las mismas.

— Ser capaz de ponerse en el lugar del otro y comprender su punto de vista aunque sea diferente del
propio.

— Utilizar el juicio moral para elegir y tomar decisiones y comportarse ante situaciones.

— Manejar habilidades sociales y saber resolver los conflictos de forma constructiva.

Comprender la realidad social:
— Analizar la realidad de forma critica.

— Interpretar de manera critica los cdigos de conducta.




— Comprender los usos generalmente aceptados en las distintas sociedades y entornos asi como sus
tensiones y procesos de cambio.

— Comprender las diferentes dimensiones de las sociedades.

— Percibir las identidades culturales y nacionales como un proceso sociocultural dindmico y cambiante.

— Comprender la pluralidad y el caricter evolutivo de las sociedades actuales y los rasgos y valores del
sistema democrético.

— Ser conscientes de la existencia de diferentes perspectivas para analizar la realidad.

— Conocer, valorar y usar sistemas de valores como la Declaracién de Derechos Humanos en la
construccién de un sistema de valores propio.

— Conocer los conceptos fundamentales en los que se fundamentan las sociedades democraticas.
— Manifestar solidaridad e interés por resolver los problemas que afecten al entorno.
— Interesarse por el desarrollo socioeconémico.

— Conocer los acontecimientos contemporaneos, asi como de los acontecimientos mas destacados y de
las principales tendencias en la historia nacional, europea, mundial y de su comunidad.

— Entender las experiencias colectivas y la organizaciéon y funcionamiento del pasado y presente de las
sociedades.

— Comprender los procesos sociales y culturales de cardcter migratorio que implican la existencia de
sociedades multiculturales en el mundo globalizado.

— Analizar la realidad social del mundo en el que se vive, sus conflictos y las motivaciones de los

mismos, los elementos que son comunes y los que son diferentes, asi como los espacios y territorios en
que se desarrolla la vida de los grupos humanos, y sus logros y problemas.

Cooperar y convivir:
— Conocer el grupo y su organizacion de trabajo.
— Evitar todo tipo de discriminacién social.
— Respetar las diferencias de forma constructiva.
— Desarrollar actitudes de colaboracién.
— Interesarse por un mayor bienestar social en la poblacién.
— Reflexionar de forma critica y 16gica sobre los hechos y problemas.
— Interactuar eficazmente en el &mbito publico.

— Mostrar tolerancia, expresar y comprender puntos de vista diferentes.




— Negociar sabiendo inspirar confianza y sentir empatia.

Ejercer la ciudadanifa democratica:

— Comprender y practicar los valores de las sociedades democréticas: democracia, libertad, igualdad,
solidaridad, corresponsabilidad, participacion y ciudadania.

— Contribuir a la construccion de la paz y la d